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CONTOS E CANTIGAS NA ESCOLA: CULTURA ORAL, FORMACAO SIMBOLICA E ALFABETIZA-
CAO NA EDUCACAO INFANTIL

ADRIANA THOMASINI BARROS CASTRO

RESUMO

Este artigo analisa as contribui¢des dos con-
tos populares e das cantigas no contexto
da Educacao Infantil e dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, discutindo suas impli-
cacdes para o desenvolvimento linguistico,
cognitivo, simbdlico e cultural da crianca.
Parte-se da seguinte problematica: de que
modo a inserc¢ao intencional da cultura oral
no planejamento pedagdgico contribui para
a formacao leitora e para a constituicao da
subjetividade infantil? A pesquisa é de na-
tureza qualitativa, com abordagem biblio-
grafica, fundamentada em autores como
Vygotsky, Kishimoto, Bettelheim, Cascudo,
Zilberman e Soares. A analise evidencia que
contos e cantigas ndo apenas favorecem a
consciéncia fonolégica e a amplia¢ao do re-
pertério linguistico, mas também desempe-
nham papel central na organizacao simbdli-
ca da experiéncia infantil, na construcao da
identidade cultural e na media¢ao do proces-
so de alfabetiza¢ao. Conclui-se que a cultura
oral constitui eixo estruturante da formacao
integral da crianca e deve ocupar lugar cen-
tral no curriculo da Educacdo Infantil.

PALAVRAS-CHAVE: cultura oral; literatura in-
fantil; formacao simbdlica; alfabetizacao; lu-
dicidade.

INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, as discussdes sobre
alfabetizacdao e qualidade da educacdo tém
enfatizado competéncias técnicas relaciona-
das a leitura e a escrita, muitas vezes des-
considerando dimensdes simbdlicas, cultu-
rais e afetivas do processo formativo. Nesse
cenario, praticas como contacdao de histo-
rias, cantigas e brincadeiras tradicionais ten-
dem a ser vistas como complementares ou
secundarias no curriculo escolar.
Entretanto, a tradicdo pedagdgica e os estu-
dos contemporaneos em Psicologia Histori-
co-Cultural e Literatura Infantil indicam que
a cultura oral desempenha papel estrutu-
rante na constituicdo da linguagem, do pen-
samento e da subjetividade. A questdao que

orienta este estudo é: como a inserc¢ao sis-
tematica e intencional de contos e cantigas
no planejamento docente contribui para o
desenvolvimento integral e para a alfabeti-
zacdo da crianga?

Parte-se do pressuposto de que a aprendiza-
gem nado se restringe a aquisicao de habili-
dades técnicas, mas envolve a internalizacao
de sistemas simbdlicos historicamente cons-
truidos (VYGOTSKY, 2007). Assim, a cultura
oral, longe de ser apenas entretenimento,
constitui espaco privilegiado de mediacao
cultural.

A pesquisa caracteriza-se metodologicamen-
te como qualitativa, de natureza bibliografi-
ca, conforme definicao de Gil (2008). Foram
selecionadas obras de referéncia nas areas
de alfabetizacao, literatura infantil, tradicao
oral e ludicidade.

CANTIGAS, ORALIDADE E CONSCIENCIA FO-
NOLOGICA

A alfabetizacao, conforme Soares (2018), en-
volve a compreensao do principio alfabético
e a insercdo da crianca em praticas sociais
de leitura e escrita. Nesse processo, a cons-
ciéncia fonoldgica ocupa lugar central.
Cantigas, parlendas e quadrinhas apresen-
tam padrdes ritmicos e rimas que favore-
cem a percepcdo das unidades sonoras da
lingua. Ao repetir versos e identificar rimas,
a crianca desenvolve habilidades metalin-
guisticas fundamentais para a decodificacao
e para a compreensao leitora.

Entretanto, reduzir as cantigas a instrumen-
tos técnicos de alfabetizacdo seria limitar
sua dimensao cultural. Elas também consti-
tuem formas de transmissao de valores, tra-
dicdes e experiéncias coletivas.

Assim, a oralidade desempenha dupla fun-
¢ao: estruturante do sistema linguistico; for-
madora da identidade cultural.
Estruturante do sistema linguistico - A orali-
dade constitui a base estruturante do siste-
ma linguistico, pois é por meio das interagdes
verbais que a criancga inicia seu processo de
apropriacao da lingua materna. Antes mes-
mo da alfabetizacdo formal, a crianca ja par-



ticipa de praticas comunicativas que envol-
vem escuta, imitacdo, repeticao, dialogo e
construcao de significados. Nesse percurso,
internaliza padrdes fonolégicos, sintaticos,
semanticos e pragmaticos que organizam o
funcionamento da lingua. Sob a perspectiva
historico-cultural, a linguagem oral é instru-
mento mediador do desenvolvimento das
funcdes psicolégicas superiores (VYGOTSKY,
2007). E na interacdo social que a crianca
aprende a nomear o mundo, estruturar o
pensamento e organizar sua experiéncia. A
oralidade, portanto, ndo se restringe a comu-
nicacdo imediata, mas constitui base para a
formacdo do pensamento verbal. Ao narrar
experiéncias, ouvir histdrias e participar de
cantigas e jogos verbais, a crianca desen-
volve habilidades discursivas fundamentais,
como sequenciacdo légica, ampliacdo voca-
bular, compreensao de estruturas narrati-
vas e percepcdo sonora da lingua. Além dis-
so, a oralidade desempenha papel decisivo
na alfabetizacdo. A consciéncia fonoldgica —
capacidade de perceber e manipular sons da
fala — desenvolve-se prioritariamente em
contextos de interacdo oral, especialmen-
te por meio de rimas, parlendas, cantigas e
brincadeiras sonoras (SOARES, 2018). Tais
praticas favorecem a compreensao do prin-
cipio alfabético, pois permitem que a crianga
reconheca que a fala pode ser segmentada
em unidades menores, posteriormente re-
presentadas graficamente. Assim, a oralida-
de ndo antecede apenas cronologicamente
a escrita, mas a sustenta estruturalmente.

Formadora da identidade cultural - Para
além de sua dimensao linguistica, a oralida-
de exerce fun¢do essencial na formacao da
identidade cultural. Por meio de narrativas,
cantigas, provérbios, lendas e relatos fami-
liares, a crianca é introduzida no universo
simbdlico de sua comunidade. Esses discur-
sos transmitem valores, crengas, memorias
coletivas e modos de compreender o mun-
do, constituindo um patriménio cultural
compartilhado. Os contos populares e as
cantigas tradicionais, por exemplo, sao for-
mas de expressao que preservam marcas
histéricas e sociais de determinado grupo.
Conforme aponta Cascudo (2004), a tradi¢cao
oral é espaco de conservacao e recriagao da
cultura, sendo transmitida de geragdo em

geracao por meio da palavra falada. Ao par-
ticipar dessas praticas, a crianca ndo apenas
aprende estruturas linguisticas, mas tam-
bém constréi referéncias identitarias que
a situam socialmente. A oralidade também
possibilita o reconhecimento da diversidade
cultural. Ao entrar em contato com narrati-
vas de diferentes regides e povos, a crianga
amplia sua compreensao da pluralidade de
experiéncias humanas. Essa vivéncia con-
tribui para a formacdo de uma identidade
aberta ao didlogo e ao respeito as diferen-
cas. Nesse sentido, a escola desempenha
papel fundamental ao valorizar manifesta-
¢des da cultura oral no curriculo, legitiman-
do saberes que muitas vezes permanecem a
margem do conhecimento formal. Além dis-
so, a dimensao identitaria da oralidade re-
laciona-se a constru¢cdo da memoaria afetiva.
Historias contadas por familiares, cantigas
entoadas na infancia e relatos compartilha-
dos em comunidade constituem experién-
cias que marcam subjetivamente a crianca.
Tais vivéncias fortalecem o sentimento de
pertencimento e consolidam vinculos inter-
geracionais.

Assim, ao desempenhar funcdo formadora
da identidade cultural, a oralidade contri-
bui para a constituicdo de sujeitos que re-
conhecem suas raizes, compreendem seu
contexto social e participam ativamente da
construcao cultural. Valorizar a oralidade no
espaco escolar significa reconhecer que a
educacdo ultrapassa a transmissao de con-
teudos formais, abrangendo também a for-
macao cultural e humana.

O BRINCAR COMO ESPACO DE DESENVOLVI-
MENTO

A brincadeira ocupa papel central na teo-
ria vygotskyana, sendo compreendida nao
como atividade secundaria da infancia, mas
como espaco privilegiado de desenvolvi-
mento psicoldgico. Para Vygotsky (2007),
na situacdo imaginaria criada pelo brincar,
a crianca atua além de seu comportamento
habitual, antecipando niveis mais comple-
xos de pensamento e autorregula¢do. Ao as-
sumir papéis sociais — como o de mae, pro-
fessor, médico ou comerciante — a crianga
internaliza regras, organiza a¢des e submete
seus impulsos imediatos as normas implici-
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tas da situacao imaginada. Nesse movimen-
to, desenvolvem-se fun¢des psicolégicas su-
periores, como memoria voluntaria, atencao
concentrada, linguagem organizada e pen-
samento abstrato.

O brincar, portanto, constitui-se como espa-
co de criacdo da chamada zona de desenvol-
vimento proximal, conceito central na teoria
histérico-cultural. Ao participar de brinca-
deiras coletivas, a crianca é desafiada a agir
para além do que realizaria isoladamente,
apropriando-se de novos modos de pensar
e agir a partir da interacdo com pares e adul-
tos. A dimensdo imaginativa do brincar nao
representa fuga da realidade, mas forma
especifica de compreendé-la e reorganiza-la
simbolicamente. Ao transformar um objeto
em outro — um cabo de vassoura em cava-
lo, por exemplo — a crianca demonstra ca-
pacidade de dissociacdao entre significado e
objeto concreto, habilidade essencial para o
desenvolvimento do pensamento simbdlico
e, posteriormente, para a compreensdo da
linguagem escrita.

Kishimoto (2011) reforca que o brincar, quan-
do mediado intencionalmente pelo educa-
dor, torna-se pratica educativa estruturada,
capaz de articular ludicidade e aprendiza-
gem sistematizada. A autora destaca que a
aprendizagem ludica promove autonomia,
pensamento critico e interacdo social, uma
vez que envolve tomada de decisdes, reso-
lucdo de conflitos, negociacdo de regras e
cooperacao. Nessa perspectiva, o professor
assume papel de mediador que observa, in-
tervém e amplia as possibilidades de apren-
dizagem presentes na atividade lddica, sem
descaracterizar sua natureza espontanea.
Além disso, o brincar favorece o desenvolvi-
mento da linguagem oral. Durante as intera-
¢des ludicas, as criancas narram situacoes,
estabelecem combinados, argumentam e
explicam regras, ampliando seu repertério
discursivo. A brincadeira simbdlica, especial-
mente, estimula a produg¢do narrativa e a
organizacdao do pensamento em sequéncias
légicas, contribuindo para competéncias
gue serao mobilizadas no processo de alfa-
betizacdo. Assim, o brincar articula desen-
volvimento cognitivo, social e linguistico de
maneira integrada.

A diversidade cultural presente nas brinca-

deiras amplia o repertério simbdlico infantil
e contribui para a formacdo de atitudes de
respeito e empatia. Brincadeiras tradicio-
nais carregam marcas histéricas e sociais
gue revelam modos de viver e compreender
o mundo. Ao valorizar jogos e brincadeiras
de diferentes regides e contextos culturais, a
escola fortalece o reconhecimento da plura-
lidade e promove experiéncias de convivén-
cia que favorecem o didlogo intercultural.
Tal valorizacdo legitima saberes populares e
contribui para a construcao de uma identi-
dade cultural mais ampla e inclusiva.
Portanto, compreender o brincar como es-
paco de desenvolvimento implica reconhe-
cé-lo como atividade estruturante da in-
fancia. Longe de ser mero intervalo entre
atividades consideradas “formais”, a brin-
cadeira constitui experiéncia formativa que
integra imaginacdo, linguagem, emocao e
cultura. Quando incorporado de maneira
intencional ao planejamento pedagdgico, o
brincar potencializa aprendizagens significa-
tivas e contribui para a formacao integral da
crianca.

CONTO POPULAR E FORMACAO DA SUBJETI-
VIDADE

Os contos populares articulam fantasia e
realidade, permitindo a crianca experimen-
tar simbolicamente conflitos humanos uni-
versais. Ao narrar histérias de abandono,
superacdo, medo, coragem, perda e con-
quista, essas narrativas oferecem estruturas
simbdlicas que auxiliam a crianca a organi-
zar suas experiéncias internas e a elaborar
emocdes ainda ndo plenamente verbaliza-
das. Bettelheim (2002) enfatiza que os con-
tos tradicionais atuam como instrumentos
de organizacdo psiquica, pois apresentam
conflitos existenciais de forma metaférica,
possibilitando a crianga projetar seus medos
e angustias nos personagens e, a0 mesmo
tempo, visualizar possibilidades de supera-
¢do. Essa dimensao simbdlica contribui para
a constituicao da subjetividade, na medida
em que favorece processos de identificagao,
diferenciacao e construcdo de sentido.

Sob a perspectiva da psicologia do desenvol-
vimento, a experiéncia narrativa desempe-
nha papel fundamental na estruturagdo do
pensamento simbdélico. Ao ouvir e recontar
histdrias, a crianca exercita a capacidade de



sequenciar eventos, compreender relacdes
de causa e consequéncia e antecipar des-
fechos, habilidades que contribuem para a
organizacao cognitiva e discursiva. A narrati-
va, portanto, ndo é apenas entretenimento,
mas forma estruturante do pensamento hu-
mano. Nesse sentido, o conto popular confi-
gura-se como espaco privilegiado para o de-
senvolvimento da imaginacao, da linguagem
e da elaboracdao emocional.

Do ponto de vista literario, Coelho (2000)
ressalta que o conto popular se caracteriza
pela simplicidade estrutural, pela repeticao
de férmulas narrativas e pela forte marca
da oralidade, elementos que favorecem sua
memorizagao e transmissdo intergeracional.
Diferentemente do conto erudito, que apre-
senta maior complexidade formal e autoria
definida, o conto popular é fruto da tradicao
coletiva, sofrendo transformacdes ao longo
do tempo. Contudo, ambos participam da
formacao estética do leitor, pois ampliam
sua sensibilidade, seu repertério cultural
e sua capacidade interpretativa. A simpli-
cidade estrutural do conto popular, longe
de representar empobrecimento literario,
constitui estratégia que potencializa a com-
preensdo e a identificacdo da crianca com a
narrativa.

Além disso, a inser¢ao do conto popular no
contexto escolar contribui para a formacao
do sujeito leitor critico e sensivel. Ao entrar
em contato com diferentes versdes de uma
mesma narrativa, a crianca aprende que os
textos sdo construcdes culturais passiveis
de interpretacdo e recriacdo. Esse movimen-
to favorece a compreensao de que a leitura
é pratica social e dialégica, na qual o leitor
participa ativamente da construcdo de sen-
tidos. A escuta atenta, o reconto oral, a dra-
matizacdo e a producdo de novas versdes
sdo estratégias que fortalecem a autonomia
interpretativa e ampliam a competéncia dis-
cursiva.

No ambito da formacdo da subjetividade, o
conto popular também desempenha funcao
identitaria. Ao reconhecer elementos cultu-
rais presentes nas narrativas — costumes,
valores, modos de vida — a crianga constroi
referéncias que a situam historicamente e
culturalmente. Conforme aponta Cascudo
(2004), os contos tradicionais constituem

patriménio simbdlico que preserva memo-
rias coletivas e saberes populares. Ao serem
integrados ao curriculo escolar, deixam de
ocupar posicdao marginal e passam a assu-
mir centralidade na formacao cultural.
Portanto, o conto popular, ao articular di-
mensdo simbdlica, literaria e cultural, con-
tribui significativamente para a constitui¢cao
do sujeito leitor e para a formacao da sub-
jetividade infantil. Sua presenca na escola
nao se justifica apenas pelo valor estético ou
pela tradicdao, mas pela poténcia formativa
que exerce sobre o pensamento, a lingua-
gem e a identidade da crianca. Integra-lo de
forma intencional ao planejamento pedago-
gico significa reconhecer a narrativa como
experiéncia fundadora da condicdo humana
e elemento estruturante do desenvolvimen-
to infantil.

ALFABETIZACAO PARA ALEM DA TECNICA -
RELACAO COM CONTOS E CANTIGAS

Ao articular as contribuicdes tedricas ana-
lisadas ao longo deste estudo, observa-se
gue contos e cantigas nao se limitam ao de-
senvolvimento de habilidades instrumentais
relacionadas a decodificacdo ou ao reco-
nhecimento de palavras. Tais manifesta¢des
constituem experiéncias culturais comple-
xas que integram linguagem, emoc¢do, me-
moria e identidade. Reduzir a alfabetizacao
a aprendizagem mecanica do sistema alfa-
bético implica desconsiderar sua dimensao
social, simbdlica e cultural, empobrecendo o
processo formativo.

A alfabetizacdo, nesse sentido, deve ser
compreendida como processo cultural am-
plo, que envolve a insercdo do sujeito em
praticas sociais significativas de leitura e
escrita (SOARES, 2018). Aprender a ler e a
escrever nao significa apenas dominar cor-
respondéncias entre grafemas e fonemas,
mas apropriar-se de modos culturalmente
construidos de produzir e interpretar tex-
tos. A crianca alfabetiza-se na medida em
gue compreende a funcdo social da escrita e
participa de situa¢des reais de uso da lingua-
gem. Nesse percurso, a cultura oral oferece
base simbdlica estruturante para a compre-
ensdao da linguagem escrita, pois organiza
narrativas, ritmos, géneros discursivos e for-
mas de interagao.
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Sob a perspectiva histérico-cultural, a apren-
dizagem ocorre por meio da media¢do so-
cial (VYGOTSKY, 2007). A linguagem oral,
enquanto instrumento cultural primario,
antecede e sustenta a internalizacdo da
linguagem escrita. Ao ouvir historias, parti-
cipar de cantigas e engajar-se em dialogos
significativos, a crianca desenvolve compe-
téncias discursivas que serdao mobilizadas
no processo de leitura e producdo textual.
A narrativa oral, por exemplo, contribui para
a compreensao de estruturas textuais — ini-
cio, desenvolvimento, climax e desfecho —
gue posteriormente serdo reconhecidas em
textos escritos. Do mesmo modo, o ritmo e a
repeticdo presentes nas cantigas favorecem
a percepcao sonora da lingua, elemento es-
sencial para a consolidacdo da consciéncia
fonoldgica.

Nesse contexto, contos e cantigas desem-
penham funcdo formativa que transcende o
plano técnico. Ao possibilitarem a elabora-
¢cao simbdlica de experiéncias humanas uni-
versais, contribuem para o desenvolvimento
da imaginacao e da sensibilidade estética. A
alfabetizacdo, quando desvinculada dessa
dimensao simbdlica, tende a tornar-se pro-
cesso arido e descontextualizado, centrado
exclusivamente em exercicios repetitivos.
Ao contrdrio, quando integrada a praticas
culturais significativas, transforma-se em
experiéncia de descoberta e construcao de
sentidos.

Além disso, é preciso considerar que a lei-
tura é uma pratica social situada. O contato
com narrativas da tradi¢ao oral amplia o re-
pertoério cultural da crianca, oferecendo re-
feréncias que favorecem a compreensao de
textos escritos. A familiaridade com estrutu-
ras narrativas, personagens arquetipicos e
formulas discursivas facilita a antecipacao
de sentidos e a formulacdo de hipdteses
interpretativas. Dessa forma, a cultura oral
nao apenas antecede a escrita, mas dialoga
com ela, constituindo base para a formacao
do leitor competente.

A exclusao dessas praticas do planejamen-
to pedagogico representa, portanto, empo-
brecimento cultural e pedagégico. Quando
o curriculo privilegia exclusivamente exerci-
cios técnicos de correspondéncia letra-som,
negligenciando experiéncias de escuta, nar-

rativa e fruicdo estética, restringe as pos-
sibilidades de formacao integral. Tal pers-
pectiva fragmenta a linguagem e a cultura,
ignorando que a alfabetizagdo é processo in-
separavel da construcao da identidade e da
participacdo social.

E importante ressaltar que defender uma
alfabetizacdo para além da técnica nao sig-
nifica desconsiderar a importancia do en-
sino sistematico do sistema de escrita. Ao
contrario, implica integra-lo a praticas cultu-
ralmente significativas. A sistematiza¢do do
codigo alfabético deve dialogar com textos
reais, narrativas envolventes e situa¢des co-
municativas auténticas. Nesse equilibrio en-
tre intencionalidade pedagédgica e vivéncia
cultural reside a poténcia formativa do pro-
cesso alfabetizador.

Ademais, a valorizacdo da cultura oral no
contexto escolar contribui para a democra-
tizacdo do acesso ao conhecimento. Muitas
criangas chegam a escola com repertério
narrativo construido em suas comunidades
e familias. Reconhecer e legitimar essas ex-
periéncias fortalece a autoestima e o senti-
mento de pertencimento, reduzindo distan-
ciamentos entre cultura escolar e cultura
familiar. A alfabetizacdo, nesse sentido, tor-
na-se espaco de encontro entre saberes, e
nao de substituicdo de referéncias culturais.
Portanto, pensar a alfabetizacdo para além
da técnica é reafirmar sua natureza cultural,
social e simbdlica. Contos e cantigas ndo sao
recursos acessorios, mas elementos consti-
tutivos de uma pratica pedagégica que inte-
gra linguagem, emocao e identidade. Ao ofe-
recer base simbdlica para a compreensao da
escrita e ao ampliar o repertério discursivo
da criancga, a cultura oral fortalece a forma-
¢ao do sujeito leitor critico, capaz de atribuir
sentidos, dialogar com diferentes textos e
participar ativamente da vida social.
CONSIDERACOES FINAIS

A anadlise desenvolvida ao longo deste es-
tudo permite afirmar que contos e cantigas
ndo se configuram apenas como recursos
didaticos auxiliares, mas como elementos
estruturantes da experiéncia formativa na
infancia. Quando compreendidos em suas
dimensdes histdrica, simbdlica, cultural e
linguistica, revelam-se praticas fundamen-
tais para a constituicdo subjetiva e para o



desenvolvimento cognitivo infantil. A litera-
tura oral tradicional, portanto, ultrapassa o
lugar de entretenimento ou de simples com-
plemento curricular e assume papel central
na formacao humana.

No ambito do desenvolvimento psicoldgico,
contos e cantigas atuam como mediadores
simbdlicos que organizam a experiéncia da
crianca no mundo. Por meio da linguagem
— instrumento cultural por exceléncia — a
crianca amplia sua capacidade de significar,
interpretar e reorganizar internamente as
vivéncias sociais. Os contos, ao apresenta-
rem conflitos, dilemas e estruturas narrati-
vas recorrentes, oferecem modelos simbdli-
cos que favorecem a elaboragcao emocional
e a compreensao de normas sociais. As can-
tigas, estruturadas pelo ritmo, repeticdao e
rima, contribuem para a internalizacdo de
padrdes linguisticos e para o desenvolvi-
mento da consciéncia fonolégica, aspecto
decisivo no processo de alfabetizacao.

No plano da constituicao psiquica, as narra-
tivas tradicionais possibilitam que a crianca
simbolize medos, angustias e conflitos inter-
nos. Ao entrar em contato com personagens
marcantes e situa¢des desafiadoras, proje-
ta e reelabora suas proéprias experiéncias,
fortalecendo gradualmente sua autonomia
emocional. Essa dimensdo simbdlica arti-
cula-se a dimensao cognitiva, evidenciando
que emocdo e pensamento se entrelagcam
no processo de formacao integral.

Sob a perspectiva cultural, contos populares
e cantigas tradicionais constituem patrimo-
nio transmitido entre gerac¢des. Ao integra-
-los ao curriculo, a escola preserva a me-
moéria coletiva e favorece o reconhecimento
da crianca como sujeito histérico e cultural-
mente situado. Essa inser¢cdo amplia o senti-
mento de pertencimento e contribui para a
valorizacao da diversidade cultural, aspecto
essencial na formacao cidada.

Do ponto de vista pedagogico, a presenca
intencional da cultura oral no planejamen-
to docente exige fundamentacgdo teodrica e
clareza de objetivos. Nao se trata de utili-
zar contos e cantigas de modo episddico ou
ilustrativo, mas de incorpora-los a projetos
estruturados, vinculados ao desenvolvimen-
to linguistico, a ampliacdo de repertério e
a formacao estética. A ludicidade, longe de

se opor a sistematizacdo pedagdgica, pode
potencializar a aprendizagem ao articular
prazer, imaginacdao e constru¢dao de conhe-
cimento.

Retomando a questdo central acerca do lu-
gar da cultura oral na Educacao Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
conclui-se que sua inser¢cdo ndo deve ser
concebida como acessoria. A marginaliza-
¢cao dessas praticas empobrece o repertorio
simbdlico da crianca e reduz o processo de
alfabetizacdo a uma dimensao meramen-
te técnica. Quando integrados de forma in-
tencional e sistematica, contos e cantigas
favorecem uma alfabetizacdo que articula
decodificacdo, compreensdo, producao de
sentidos e insercao cultural.

Além disso, a cultura oral atua como ponte
entre oralidade e escrita. A repeticdo ritmica
das cantigas amplia a percepcao fonémica;
a escuta atenta das narrativas desenvolve a
compreensao textual; a recontagem e a dra-
matizacdo estimulam a organizacao discursi-
va e a ampliacdo vocabular. Trata-se de uma
pratica que mobiliza multiplas dimensées
do desenvolvimento — cognitiva, linguistica,
social, emocional e estética.

Por fim, destaca-se que a efetiva valoriza-
¢do da cultura oral requer investimento na
formacao docente. O professor precisa re-
conhecer seus fundamentos e sua poténcia
pedagdgica para evitar usos superficiais ou
descontextualizados. Assim, a formacao ini-
cial e continuada deve contemplar estudos
sobre literatura infantil, tradicdo oral, de-
senvolvimento da linguagem e fundamentos
psicolégicos da aprendizagem, qualificando
a pratica pedagégica.

A Educacao Infantil e os anos iniciais cons-
tituem espacos privilegiados para o desen-
volvimento da sensibilidade, da imaginacao
e da linguagem. Nesse contexto, contos e
cantigas configuram experiéncias formati-
vas que articulam razdao e emocgao, cultura
e aprendizagem, tradicdo e contemporanei-
dade, contribuindo para o desenvolvimento
integral da crianca e para a formacao de su-
jeitos criticos, sensiveis e culturalmente situ-
ados.
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