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METODOS PEDAGOGICOS E INCLUSIVOS PARA EDUCACAO ESPECIAL
ENEDINA BARBOSA FERREIRA ROCHA

RESUMO

O presente estudo tem como principal obje-
tivo refletir sobre novas praticas de pedago-
gia para educacao especial, no ambito bra-
sileiro. Almeja-se ressaltar uma discussao
sobre as tendéncias, as caracteristicas e os
desafios que norteiam os servicos educa-
cionais, assim como a pratica dos educado-
res para atuarem no processo de ensino e
aprendizado das criancas com deficiéncia. A
presente pesquisa pretende contribuir com
a percepcao sobre como ocorreram mudan-
cas politicas que refletem no progresso da
sala de recurso como servi¢o preferencial
para a politica educacional brasileira no que
se refere a responsabilidade de atendimen-
to educacional especializado aos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades. Quais sao os es-
timulos referentes a sala de recursos como
espaco escolar e como método pedagogico?
E como os estudos vigentes tem se ocupado
de averiguar as ultimas tentativas no cena-
rio nacional? Nestas considerac¢des leva-se
em conta: a consolidacdo da educacgao esco-
lar como conduta politica da educagao bra-
sileira; as referéncias, em declaracdes legais
e dirigentes para a organizac¢ao do trabalho;
a discussao académica quanto a urgéncia de
melhorias na pratica das salas de recurso,
recomendando a necessidade da multipli-
cacao do conhecimento elaborado e a mul-
tiplicacao de sua forma pedagdgica na con-
vivéncia com o curriculo e com a pratica do
educador em geral.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Especial, méto-
do pedagégico, sala de recurso.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo discu-
tir sobre a consolidacao da inclusao escolar
como uma orientacao dos propésitos para a
escolarizacdo das criancas com deficiéncias,
transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades. Nesse entendimento bus-
ca-se estabelecer uma profunda reflexao
sobre as diretrizes do sistema educacional

brasileiro, sua disposicao pedagégica e seus
especialistas, no intuito de auxiliar a diver-
sidade de atuacdes que sejam integrantes,
planejadas e que assegurem 0O acesso ao
conhecimento, assim como a proposta de
apoios solicitados por um grande grupo de
educandos.

Buscou-se expor consideracdes a respeito
de a¢bes pedagogicas e dos servicos educa-
cionais habilitados direcionados as pessoas
com deficiéncias, observando o cenario bra-
sileiro recente e os desafios de questdes po-
liticas que apontam a inclusdo escolar como
critério para esse trabalho.

Sabe-se que ha varias indagacbes sobre as
tendéncias, as caracteristicas e os desafios
gue estabelecem a proposta de servi¢os edu-
cacionais, assim como as intervenc¢des dos
educadores especializados no ensino espe-
cial conservando informacdes estabelecidas
pela histéria da educacado especial brasileira.
E relevante ressaltar que na pratica existem
situa¢des de aprendizado, atendimento fa-
voravel para o desenvolvimento global de
capacidade e habilidades na escolarizacao
dos educandos. Levando especialmente, a
fazer o questionamento se a inclusao é favo-
ravel para a aprendizagem.

Neste sentido o tema foi instigado a partir
de observac¢des do cotidiano sobre a dificul-
dade dessas criancas em se inserir na socie-
dade. O tema sugerido “novas praticas da
pedagogia da educacao especial, preconiza
uma analise da educacdo especial desde a
sua origem até os dias atuais, com direito le-
gal da proposta inclusiva do poder publico
brasileiro.

Pensando neste sentido de inclusdao o pre-
sente estudo tem como finalidade averiguar
o papel do professor diante desse desafio,
que se menciona a escola para todos sem
exclusdao. Uma escola que deve capacitar o
educando para conviver com as diferencas
levando-se em conta que todos somos di-
ferentes. Como metodologia, a pesquisa foi
dividida da seguinte forma. Em um primeiro
momento foi discutido sobre a histéria da
inclusao e da educacao especial, como pilar



para o debate.

Posteriormente, a discussao voltou se para
0s métodos usados para se incluir essas
criangas especiais em escolas “normais”
como um elo entre as diferencas colocando
aimportancia de se entender que ninguém é
igual a ninguém e o papel do educador para
mediar essa “ponte” da inclusao atraveés de
sua capacitacdo profissional e pessoal.

Por fim, a ultima parte destacou o professor
e o curriculo, que estdo inseridos nesse pro-
cesso educacional.

Desse modo, foi abordada a importancia de
se utilizar os diferentes saberes em sala de
aula, pois, assim, as diferencas e peculiarida-
des dos estudantes, com deficiéncia ou nao,
serdo respeitadas. Cada caso traz particula-
ridades a serem percebidas, motivam novas
praticas a serem testadas e replicadas, des-
perta questdes a serem diluidas construtiva-
mente.

A interpretacdo sobre deficiéncia é social
e historicamente fundamentada. Ao longo
dos séculos, a pessoa com deficiéncia era
estipulada em uma determinada forma.
Tudo dependia da cultura, das informacdes
disponiveis, das crencas e convic¢des e até
mesmo por questdo da religiosidade, além
do entendimento do que é deficiéncia.

Com o intuito de compreender melhor o
tema, houve um estudo sobre algumas bi-
bliografias e assim construido o embasa-
mento tedrico. A presente pesquisa teve
uma finalidade pura por possibilitar respos-
ta ao problema levantado.

Este texto procura focar a importancia de
apoio a inclusao nas ac¢des educacionais de
forma simples e nada dispendiosa para a
escola e para o educador, apenas com a in-
tencdo de ser um meio que auxilia de forma
educacional e pedagdgica, uma escola de
todos e para todos. Isto expressa que cada
vez mais os educandos sao diferentes entre
Si, e que a escola tem que saber lidar com
todos eles, descobrindo para todos e cada
um o caminho mais apropriado, devendo ter
0 objetivo de humanizar e formar cidadaos
num ponto de vista de combate a exclusdo e
ao insucesso.

Este artigo justifica-se através da relevancia
de se explorar questdes da educagdo espe-
cial, uma vez que todos os alunos tém o di-

reito de conviver em uma escola com ensino
regular, através de uma grande evolucdo na
area legislativa, que tornou esse direito in-
dispensavel.

Essa linha de pesquisa contribui para forma-
¢ao do projeto nomeado “novas praticas de
pedagogia para a educacdo especial”. Novas
praticas vém produzindo muitos avan¢os no
meio cientifico e educacional, uma vez que
essas criangas, assim como as demais, sao
possuidoras de identidades tanto biolégicas
guanto sociais que precisam ser respeita-
das e exaltadas. Sobre isso Goffman (1988)
explana que um individuo estigmatizado é
considerado como tendo uma caracteristica
diferente daquela aceitavel pela sociedade,
Ou seja, ndo se encaixa aos padrdes de “per-
feicao” e “normalidade” que existe enquanto
regra numa sociedade de producdo.

Os habitos educativos vém sendo melhora-
dos a cada dia, para que se possa conduzir o
desenvolvimento do aluno incluido no pro-
cesso de ensino e aprendizagem.

O professor deve manter-se em incessante
atualizagdo para que possa atender as inu-
meras realidades que chegam a escola, po-
dendo assim ajustar atividades e avalia¢bes
de acordo com as particularidades dos edu-
candos.

INCLUSAO: DIFERENTES OLHARES HISTORI-
COS

O caminho histérico da inclusdo teve sua
meta inicial na década de noventa, onde fo-
ram realizadas diversas convencdes interna-
cionais em varios paises e continentes. No
ano de 1990 ocorreu a Conven¢ao Mundial
de Educacdo Para Todos. E interessante, no
entanto, destacar que nessa convencao as
Nac¢des Unidas fizeram aprovar em assem-
bleia, importantes artigos que passaram a
garantir direito e democratizacdao do ensi-
no para todos, independentemente das di-
ferencas particulares e/ou individuais dos
alunos. Os momentos da exclusdao e margi-
nalizagdo social encontram-se lembrados no
tratamento que os Portadores de Necessida-
des Especiais (PNEs) recebem da sociedade.
Nesse ambito, em um primeiro momento
eram as instituicdes religiosas que davam
abrigo a esses chamados “defeituosos”.
Num momento seguinte, eram as institui-
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¢cOes estatais que passaram a assumir esse
papel, ndo com o objetivo de inclui-los, mas
sim como forma de “armazena-los, deposi-
ta-los, amontoa-los” em abrigos, centros de
recuperacdo, sanatérios, asilos e prisoes,
gue de forma err6nea durante décadas fo-
ram chamados de locais para reabilitacdo e
integracao. Na pratica, entretanto, essas ins-
tituicdes nao se prestavam a tais fins (CAIA-
DO, 2003; RODRIGUES, 2006).

O isolamento, onde as pessoas deficientes
eram colocadas, depositadas e rejeitadas em
esferas inferiores, cuja meta era manté-las
escondidas para ndao “manchar” a sociedade,
muitos passaram por situacdes extremas,
travando longas batalhas, confrontando
grandes desafios em busca de nossa identi-
dade.

Portanto, é indispensavel ressaltar Carvalho
(2006), sob esse aspecto, os “is” da inclusao
escolar demandam de nés argumentos so-
bre: « A individualidade - o que quer dizer
nao perder no todo, a alegria das necessida-
des e interesses de cada um; * A identidade -
0 que expressa reconhecer-se, aceitando as
préprias caracteristicas diversas das demais
pessoas. E, no caso de pessoas com defici-
éncia, tem significado nao as negar ou ocul-
ta-las, proporcionando o desenvolvimento
da personalidade dos alunos, possibilitan-
do-lhes autonomia e autoestima positiva. °
Os ideais democraticos - o que significam a
busca da igualdade, isto é, do equilibrio de
oportunidades, oferecendo-se, de direito e
de fato o que todos e cada um necessitam
para o exercicio da cidadania; * A passagem
de barreiras para a aprendizagem e para a
participacdao de todos - o que significa pen-
sar nas barreiras enfrentadas pelos edu-
candos e naquelas experimentadas pelos
educadores e pelas familias, interferindo na
metodologia de estruturacdao dos conheci-
mentos, pelos alunos (p.155).

No entendimento da diversidade, numa es-
cola de todos e para todos a inclusao nao é
uma forma de negacdo da deficiéncia. Po-
rém, nao se podem negar as diferencas e/ou
a existéncia da diversidade.

Assim procura-se com que aqueles que nao
acreditam na inclusao, sejam capazes de ter
um olhar diferenciado de que ser deficiente
também é ser capaz. Ser diferente é também

ser privilegiado de compreensao, enfim, ser
portador de alguma necessidade é ter direi-
to de demonstrar seus talentos, conforme
ressalta Lima (2006):

Ndo estamos negando a existéncia da de-
ficiéncia, mas estamos negando que uma
pessoa com deficiéncia seja deficiente. Nao
estamos negando que uma deficiéncia fuja
do padrao de normalidade atualmente acei-
to, mas estamos negando a possibilidade de
gue, por conta dessa normalidade, se ex-
clua pessoas com deficiéncia da sociedade.
Também nao estamos negando a existéncia
das diferencas, porém estamos refutando a
existéncia de “deficiéncias” menores (p.62).

A inclusao escolar pensada como um tema
gue vem acarretando aos educandos alguns
momentos de meditagdo, principalmente,
guando contemplamos na escola os multi-
plos olhares dos educadores frente a inclu-
sao na diversidade.

A formacdo de praticas pedagdgicas que
abrangem as necessidades da educacao Es-
pecial e Inclusiva por todos que participam
dela, estd prescrita na Declaracdao de Sala-
manca (Brasil, 1994), na nova Constituicdo
Federal de 1988 - que traz no artigo 206, in-
ciso | a “igualdade de condi¢des de acesso e
permanéncia na escola”, e garante no artigo
208 a oferta do atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino -, no Estatuto da Crianca
e do Adolescente - ECRIAD/1990 (DRAGO
2009, p. 3), na atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (BRASIL, 1996).

Na América Latina, documentos como a De-
claracao de Guatemala (1999) e a Convencao
Interamericana para a Eliminacdo de Todas
as Formas de Discriminacdo contra Pessoas
com Deficiéncia (2001), fortalecem o funda-
mento dos debates sobre a educacdo espe-
cial e inclusiva.

Segundo Sadalla (1997), a formacdo do edu-
cador que atua na Educacao Especial e In-
clusiva é necessaria, portanto, deve-se ir
além da presenca de educadores em cursos
que visem mudar sua a¢ao no processo en-
sino-aprendizagem, é necessaria que essa
formacao se torne continua, pois segundo
Mantoan (2004) ela é chamada de autofor-



macao. A escola pode ser esse meio, a partir
do que os educadores estdao buscando para
aperfeicoar suas praticas. Este ato educati-
vo esta acumulado na especificacao curri-
cular inclusiva, a procura de vias escolares
diferentes para dar resposta a pluralidade
cultural, praticando uma pratica que ob-
serve diferentes metodologias que tenham
em ateng¢ao os andamentos e as normas de
aprendizagem dos alunos (ROLDAO, 2003).
Almeida (2004) leciona que:

Isso implica: constru¢do de espagos para
reflexdo critica, flexibilizacdo e criacao de
canais de informacdo nas escolas, aliancas
e apoios entre os profissionais e implemen-
tacao de politicas publicas de valorizacao e
formacao docente. Portanto, precisamos
conceber a formac¢ao continuada dos edu-
cadores como elemento crucial para a (re)
construc¢ao da instituicdo escolar. (ALMEIDA,
2004, p. 244)

Estudos revelam que a atuacdo do educa-
dor em classes especiais e inclusivas mostra
gue o sucesso de sua interferéncia depende
da implantacdo de grandes mudancas nas
praticas pedagdégicas (O'DONOGHUE; CHAL-
MERS, 2000).

Segundo Silva Filho (2013, p. 28), pratica
pedagogica solicita do educador conheci-
mentos pedagdégicos para acomodar a aula,
transmitir a didatica, modificar o conheci-
mento cientifico em saber contagiante e
compreensivel pelos alunos, apresentar si-
tuacdes de aprendizagem de forma que os
alunos consigam problematizar a procura
do mundo do trabalho e que a teoria e a pra-
tica, em sala de aula, ndo podem ocorrer a
partir somente das explanac¢des descritivas,
ou como elementos incoerentes, ramifica-
do e contraditério. Silva Filho, R.B., Babosa,
E.S.C. Educacao Especial Educacao Por Escri-
to, Porto Alegre, v. 6, n. 2, p. 353-368, jul.-dez.
2015, 356.

Este pensamento é validado pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacado Especial na Edu-
cacao Basica (BRASIL, 2001) que definem as
orientag¢bes para a atuacdo pedagédgica do
professor especialista, entendendo que: O
professor da educacao especial utiliza méto-
dos, técnicas, procedimentos didaticos e re-

cursos pedagdgicos especializados e, quan-
do necessario, equipamentos e materiais
didaticos especificos, conforme série/ciclo/
etapa da educacdo basica, para que o aluno
tenha acesso ao curriculo da base nacional
comum. (BRASIL, 2001, p. 53)

As informacdes frequentemente divulgadas
sobre a inclusdo no campo da educacao de-
claram as variaveis pedagdgicas e legais da
pratica educacional como sendo dois cam-
pos consideraveis quando se almeja o cum-
primento destes ideais.

No entanto, uma importante expansao do
debate sobre os caminhos das politicas pu-
blicas para a inclusao escolar seria conside-
ravel no contexto em que se planeja uma
sociedade inclusiva. As instituicdes educa-
cionais, organizadas para determinar refe-
réncias de relacdes sociais, apresentam com
eficiéncia a l6gica das sociedades.

Trata-se de um lugar justificado socialmen-
te onde se fornecem e copiam rela¢bes de
saber-poder, como ja teorizado por Foucault
(1987). Nestas, a légica dos relacionamentos
sempre foi necessaria para o estabelecimen-
to da ordem e do progresso social. Dai pode
surgir a ideia de que a escola, como mais um
dispositivo de disciplinamento social, nao foi
criada para ser inclusiva, mas para ser me-
canismo de selecdo e capacitacdao dos “mais
aptos” a uma boa atuacgdo social.

O cumprimento de uma educacao inclusiva
neste contexto secular ndo é tarefa facil. Nao
menos privada de dificuldades é a tarefa de
um Estado que procura organizar uma poli-
tica publica que, como tal, pleiteia a busca
de um carater de universalidade, garantindo
acesso a todos os seus cidaddos as politicas
gue lhes pertencem por direito.

O campo da inclusdo, entretanto, argumen-
ta-se na ideologia das diferencas, algo da or-
dem da particularidade dos sujeitos que ne-
cessitam desta mesma politica. Como nao a
tornar, a cada passo, uma nova ferramenta
de classificacdo, selecao, diminuindo os su-
jeitos a marcas mais ou menos igualitarias
de uma sindrome, deficiéncia ou doenca
mental? Um provavel recurso de que pode-
ria se lancar mao neste sentido seria o de
uma légica que oferecesse elementos con-
cretos ao longo deste trajeto.

Pelo simples fato de se tratar, ndo somen-
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te em manifestacdo, mas na pratica do dia
a dia de uma rede de rela¢des no trabalho
educativo que estao formadas ha séculos e
gue se repetem como naturais e definitivas.
E por dentro desta légica que uma politica
maior quer se estabelecer. Uma nova visao
de educacado e sociedade se faz por vontade
publica e é essencial que o sistema educa-
cional cumpra essa vontade. Para ser agente
dessa transformacao nos modos de relacao
dentro da escola é, também, fundamental
gue os especialistas incluidos tomem para si
a tarefa de pensar estas questdes de forma
reflexiva e coletiva, ou seja, outras formas
sdo necessarias para que todos os respon-
saveis institucionais se se percebam como
gestores e técnicos da educacao inclusiva.
Nesta perspectiva, € essencial que o exerci-
cio social e profissional destes agentes este-
ja sustentado por uma rede de ag¢des inter-
disciplinares, que se entrelacem no trabalho
com as necessidades educacionais especiais
dos educandos.

Gomes (1999) observa que a escola é um es-
paco sociocultural em que as diferentes pre-
sencas se encontram”. Para Favero (2004,
p. 53) a escola “é o espaco privilegiado da
preparacdo para a cidadania e para o pleno
desenvolvimento humano. No século XIX e
em boa parte do século XX, havia escolas
para meninos e para meninas. Atualmente
temos as escolas publicas, Unica alternativa
para as classes pobres, e as escolas privadas
frequentadas preferencialmente pela classe
média e alta. Ainda é pequena a presenca
de criancas com deficiéncia em escolas re-
gulares do Ensino Fundamental. A escola é
definida com um espac¢o sociocultural, em
que as diferentes presencas se encontram,
assim como o espaco privilegiado de cidada-
nia, onde se criam condic¢des para tanto.
Todavia as diferentes presencas mesmo
sendo asseguradas aumentam a potencia-
lidade da escola para a constru¢do de uma
sociedade mais igualitaria, sem preconceito
nem discriminac¢ao ou outras formas relacio-
nadas de intolerancia. A escola pode manter
preconceitos, mas também pode descons-
trui-los. Essa € um trabalho para os (as) ges-
tores (as) e educadores (as) comprometidos
(as) com os direitos humanos. O siléncio da
escola sobre os procedimentos das rela¢bes

sociais no plano da raca e do género permite
gue seja transmitida aos (as) educandos (as)
uma hipotética superioridade dos homens.
O preconceito estabelecido de que pesso-
as especiais sao desprovidas de intelecto e
capacidade de oferecer condi¢bes para de-
senvolver suas habilidades cognitivas leva
as escolas a se colocarem como um dos
componentes participativo e decisivo para a
sua formacado e para a condicao de cidadaos
politicos e sociais. Cabe, portanto, a escola
a complexa tarefa de prepara-los para a in-
troducdo nessa sociedade tdao mesclada e
excludente, incapaz de lidar com as diferen-
¢as, pois segundo Mantoan (2003), a inclu-
sao escolar faz repensar o papel da escola e
conduz a adog¢ao de posturas mais solidarias
e para a convivéncia.

A educacgdo brasileira tem se evidenciado
inadequada para o atendimento da maio-
ria de sua clientela, pois conforme ideia de
Gurgel (2007), a educacao especial foi tra-
dicionalmente concebida como destinada a
atender o deficiente mental, visual, auditivo,
fisico e motor, além daqueles que apresen-
tam condutas tipicas, de sindromes e qua-
dros psicolégicos, neuroldgicos e psiquiatri-
Cos.

Também estariam colocados nessa modali-
dade de ensino os alunos que possuem al-
tas habilidades e superdotagao. O conceito
de inclusao é um obstaculo a ser enfrentado
pelos professores das escolas, necessita de
tempo para ser elaborado, da mudanca de
comportamento e concepcdes de educado-
res, de um projeto que seja tomado como de
toda a escola e simultaneo a isso, é necessa-
rio a mudanca de praticas escolares, permi-
tindo o acesso de alunos com necessidades
educacionais especiais, mas antes de tudo,
buscando garantir sua permanéncia nos es-
pacos regulares de ensino.

Rosseto diz que:

a inclusao é um programa a ser instalado
no estabelecimento de ensino a longo pra-
zo. Nao corresponde a simples transferéncia
de alunos de uma escola especial para uma
escola regular, de um professor especializa-
do para um professor de ensino regular. O
programa de inclusdao vai impulsionar a es-
cola para uma reorganizagcao. A escola ne-



cessitara ser diversificada o suficiente para
gue possa maximizar as oportunidades de
aprendizagem dos alunos com necessidades
educativas especiais (2005, p. 42).

As barreiras no processo de inclusdao formam
uma rede de situacdes que vao dominando
umas as outras, criando, novos processos
de exclusdao dos alunos. Mantoan (2003)
acredita que recriar um novo modelo edu-
cativo com ensino de qualidade, que diga
nao é a exclusao social, impde em condi-
cdes de trabalho pedagégico e uma rede de
saberes que unem e caminham no sentido
contrario do paradigma tradicional de edu-
cacdo excludente. E uma mudanca comple-
Xa, mas possivel, basta que se lute por ela,
que os docentes se aperfeicoem e estejam
aptos para colaborar na busca dos caminhos
pedagogicos da inclusdo. Pois nem todas as
diferencas necessariamente menosprezam
as pessoas. Ela tem diferencas e igualdades,
mas entre elas nem tudo deve ser igual, as-
sim como nem tudo deve ser diferente.
Santos apud Mantoan, diz que “é preciso
gue tenhamos o direito de sermos diferen-
tes quando a igualdade nos descaracteriza e
o direito de sermos iguais quando a diferen-
¢a nos inferioriza” (2003, p. 79).

Os educandos com necessidades educacio-
nais especiais necessitam um trabalho espe-
cifico, com instrumentos e posturas diferen-
ciadas dos demais alunos, para que possam
atender e se desenvolver. Nessa concepc¢ao,
a dificuldade apresentada pelo aluno nao é
o principio fundamental, mas as potenciali-
dades, as possibilidades de descobrir outras
formas de conhecer.

Portanto, uma postura critica dos educado-
res e dos educandos em relacdo aos saberes
escolares e a forma como os mesmos podem
ser trabalhados considera que a escola nao
€ uma estrutura pronta, acabada, inflexivel,
mas uma estrutura que deve acompanhar o
ritmo dos alunos, em um processo que ne-
cessita didlogo nos grupos de trabalho, na
relacdo com a comunidade escolar e com os
outros campos do conhecimento.

O papel do professor, diante dos alunos
com necessidades educacionais especiais,
colaborara com o desenvolvimento integral
do aluno, respeitando as diferencas e va-

lorizando as potencialidades de cada um;
oferecer um espaco em que o aluno possa
aprender e se entender como sujeito ativo
na construcdao do conhecimento, por meio
de atividades individualizadas e também
em grupo, para que haja uma participacao
entre os alunos e para que esse processo se
desenvolva de forma conjunta, pois é na re-
lagdo com o outro que o sujeito se nomeia e
se transforma; trabalhar em parceria com a
equipe especializada que acompanha o alu-
no, dentro e/ou fora da escola, bem como
com as respectivas familias, com o intuito
de ampliar as possibilidades de inclusao. O
trabalho do professor ndo pode mais ser vis-
to como vocacgdo, e sim como profissao que
requer muito estudo, reflexao e uma pratica
realmente transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscou-se levantar
guestdes relevantes sobre as novas praticas
da pedagogia na educacdo especial. Consi-
dera-se que a pesquisa realizada propiciou
entendimento a pesquisadora quanto a re-
levéncia de se empregar e propagar a inclu-
sao das criancas com necessidades espe-
ciais nas escolas regulares de ensino, mas
sempre com metas estabelecidas.

A partir da analise das respostas dos profes-
sores, ficou nitida a valorizacdo e a necessi-
dade da inclusdo junto a novas praticas. No
entanto, ressalta-se que é preciso entendi-
mento e preparo para atuar com 0s mes-
mos. E o professor quem deve conduzir o
aluno e introduzi-lo em um mundo.

A partir da pesquisa bibliografica percebe-
-se que a crianga precisa se sentir um ser
participativo na sociedade; um ser capaz
de exercer sua cidadania. De alguma forma
o profissional da educacdo habilitado é ca-
paz de transpor a realidade dessas criancas
e acrescentar elementos indispensaveis ao
relacionamento com outras pessoas. As-
sim, a crianca estabelece um vinculo natural
e consegue extravasar suas tristezas e ale-
grias, angustias, entusiasmos, passividades
e agressividades. E por meio da pratica que
o aluno se inclui nesse processo de inclusao
com o outro, se conhece e conhece o outro.
Além da interacdo, a familia e a sociedade
sao fundamentais como mecanismo para
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desenvolver o potencial, os limites, a aten-
¢do, a percepcao, a criatividade e habilidade
para melhor desenvolver a aprendizagem e
a vivéncia com o outro. A crianca tera opor-
tunidade de desenvolver capacidades indis-
pensaveis para o seu cotidiano, tais como
atencao, afetividade, funcionalidade no dia
a dia, dentre outras habilidades.

Conclui-se que o aspecto da inclusao voltado
para as criancas facilita a aprendizagem e o
desenvolvimento integral nos aspectos fisi-
co, social, cultural, afetivo e cognitivo. Enfim,
desenvolve o individuo como um todo; sen-
do assim, a capacitacdo dos especialistas,
informacdo e a parceria com a familia sao
indispensaveis no desenvolvimento integral
da crianca especial.

Espero que este trabalho possa servir de
fundamentacdo para que os professores
gueiram inovar suas praticas, ter a consci-
éncia da responsabilidade a que lhe foram
destinados, possibilitando as criancas uma
forma de desenvolver as suas habilidades
intelectuais, sociais e fisicas, de forma pra-
zerosa e participativa, uma vez que o tema
é de grande relevancia para o processo de
ensino e socializagcdo das criancgas especiais.
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