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ARTE, CULTURA E DESENVOLVIMENTO INTEGRAL NA EDUCACAO INFANTIL: PRATICAS PE-
DAGOGICAS NA REDE MUNICIPAL DE SAO PAULO

TATIANE GOMES ALMEIDA SIPRIANO

RESUMO

A presenca da arte e das linguagens estéti-
cas na Educacao Infantil constitui dimensao
fundamental para a promoc¢do do desenvol-
vimento integral das criangas, articulando
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, cor-
porais e culturais. Este artigo discute funda-
mentos tedricos e orientacdes pedagodgicas
para a integracdo sistematica da arte ao cur-
riculo da primeira infancia, com énfase nas
praticas desenvolvidas no contexto da rede
municipal de ensino de Sdo Paulo. Parte-se
do pressuposto de que as experiéncias ar-
tisticas ndo se configuram como atividades
acessorias ou recreativas, mas como cam-
pos privilegiados de aprendizagem, expres-
sao e construcdo de sentidos. A arte é com-
preendida como linguagem constitutiva da
infancia, por meio da qual a crianga explora
o mundo, comunica emocdes, elabora nar-
rativas e constroi rela¢des simbdlicas com o
ambiente. A discussao dialoga com contri-
buicbes da psicologia do desenvolvimento,
da pedagogia da infancia e da educacao esté-
tica, articulando-as as diretrizes curriculares
nacionais e aos referenciais municipais. Me-
todologicamente, trata-se de uma pesquisa
bibliografica e documental, com analise da
Base Nacional Comum Curricular, das Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢ao Infantil e do Curriculo da Cidade de Sao
Paulo, buscando identificar principios, eixos
e possibilidades de organizacao curricular
que favorecam experiéncias artisticas sig-
nificativas. Defende-se que a integracdo da
arte ao cotidiano escolar amplia repertérios
culturais, favorece processos criativos e con-
tribui para a formacao de sujeitos sensiveis,
criticos e culturalmente situados. Conclui-se
gue o fortalecimento das praticas artisticas
na Educacado Infantil demanda intencionali-
dade pedagodgica, formacao docente consis-
tente e organizacdo de ambientes estetica-
mente qualificados, constituindo condigao
essencial para a efetivacdo de uma educa-
¢ao integral, democratica e humanizadora
desde a primeira infancia.
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riculo.

INTRODUCAO

A Educacao Infantil, enquanto etapa inaugu-
ral da Educag¢ao Basica, ocupa lugar central
na constituicdo dos processos de desenvol-
vimento humano, socializacdo e formacgao
cultural, configurando-se como espaco pri-
vilegiado para a construc¢do de experiéncias
significativas que articulam emocdo, cogni-
¢ao, corporeidade e linguagem. Nesse con-
texto, a arte assume papel estruturante na
formacado da crianga, ndo apenas como ativi-
dade expressiva, mas como linguagem cons-
titutiva dos processos de aprendizagem e
desenvolvimento, capaz de mediar rela¢des,
ampliar repertoérios simbdlicos e favorecer
a construcao de sentidos sobre o mundo. A
presenca sistematica das linguagens artisti-
cas no cotidiano escolar constitui, portanto,
condicao essencial para a efetiva¢ao do di-
reito a educacao integral, conforme previs-
to na legislacao educacional brasileira e nos
documentos curriculares orientadores.

A compreensao da infancia como etapa sin-
gular do desenvolvimento humano tem sido
amplamente debatida no campo da pedago-
gia da infancia, rompendo com concep¢des
naturalizantes e adultocéntricas que histo-
ricamente reduziram a crianca a objeto de
intervengao ou preparacdo para etapas pos-
teriores da escolarizacao. Ao reconhecer as
criangas como sujeitos histéricos, sociais e
de direitos, a Educacao Infantil passa a va-
lorizar experiéncias que promovam partici-
pacao, expressao e autoria, em processos
mediados por diferentes linguagens. Nessa
perspectiva, a arte configura-se como cam-
po privilegiado de producdo simbdlica, por
meio do qual a crianca explora o ambiente,
comunica emocdes, elabora narrativas e
constréi relagdes estéticas e afetivas com o
mundo (VYGOTSKY, 2007).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil estabelecem que as pra-
ticas pedagdgicas devem assegurar experi-
éncias que promovam o desenvolvimento
integral da crianga em seus aspectos fisicos,



psicolégicos, intelectuais, sociais e cultu-
rais, tendo como eixos estruturantes as in-
teracdes e a brincadeira. Tal concepcao re-
conhece que aprender, na infancia, implica
vivenciar, experimentar e expressar-se em
contextos socialmente mediados, nos quais
as linguagens artisticas desempenham fun-
cdo estruturante. A Base Nacional Comum
Curricular reforca essa orientacdo ao defi-
nir que os direitos de aprendizagem envol-
vem conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, enfatizando a
centralidade das experiéncias estéticas e
expressivas na formacdo integral (BRASIL,
2018).

No ambito das politicas educacionais mu-
nicipais, o Curriculo da Cidade de Sao Pau-
lo propde uma abordagem que reconhece
a crianca como sujeito cultural e produtor
de sentidos, valorizando as linguagens ar-
tisticas como dimensdes constitutivas das
praticas pedagégicas (SAO PAULO, 2019). Ao
articular campos de experiéncia, direitos de
aprendizagem e principios éticos, estéticos e
politicos, o documento aponta para a cons-
trucao de propostas que integrem arte, cul-
tura e desenvolvimento de forma indissoci-
avel. Essa orientacdo reforca a necessidade
de superar a compreensao da arte como ati-
vidade acesséria ou meramente recreativa,
situando-a como eixo estruturante do curri-
culo da Educacao Infantil.

Do ponto de vista tedrico, a relagdo entre
arte e desenvolvimento encontra funda-
mentos consistentes na perspectiva histori-
co-cultural. Para Vygotsky (2001), a ativida-
de criadora constitui dimensao central da
constituicao psiquica, permitindo ao sujeito
reorganizar experiéncias, elaborar emocdes
e produzir novos significados. A imaginacao,
compreendida como funcdo psicoldgica su-
perior, emerge da interacdo entre experién-
ciasvividas e processos simbdlicos mediados
pela cultura. Nesse sentido, as linguagens
artisticas favorecem ndo apenas a expres-
sdo estética, mas também o desenvolvimen-
to de fung¢des cognitivas complexas, como a
atencdo, a memoaria, o pensamento simbali-
co e a autorregulagao.

A psicologia do desenvolvimento também
destaca o papel da experiéncia estética na
formacao infantil. Para Wallon (2007), a
emocdo e o movimento constituem dimen-

sdes estruturantes do desenvolvimento,
articulando afetividade, acdao e cognicao
em processos integrados. As atividades ar-
tisticas, ao mobilizarem corpo, percepcao e
expressao, favorecem a integracdao dessas
dimensdes, promovendo experiéncias que
contribuem para a formacao da personalida-
de e para a construcao da identidade. Nessa
perspectiva, a arte nao apenas acompanha
o desenvolvimento, mas participa ativamen-
te de sua organizacao e dinamizacao.

A pedagogia da arte, por sua vez, enfatiza
a importancia de propostas que valorizem
processos criativos, exploracao de materiais
e experimentacao de linguagens, em opo-
sicdo a abordagens prescritivas centradas
na reproducao de modelos. Ao reconhecer
a crianga como sujeito criador, a escola am-
plia as possibilidades de aprendizagem e fa-
vorece a construcdo de trajetdrias autorais,
nas quais o erro, a descoberta e a invencao
constituem elementos constitutivos do pro-
cesso formativo. Tal concepgao converge
com a perspectiva de uma educacdo estética
comprometida com a formacao de sujeitos
sensiveis, criticos e culturalmente situados
(DUARTE JUNIOR, 2010).

Entretanto, apesar dos avan¢os normativos e
conceituais, a presenca da arte no cotidiano
da Educacdo Infantil ainda enfrenta desafios
significativos. A fragmentacao curricular, a
limitacdo de formacao docente especifica e
a permanéncia de praticas tradicionais ten-
dem a restringir o potencial formativo das
experiéncias artisticas, reduzindo-as a ati-
vidades pontuais ou desvinculadas de pro-
jetos pedagdgicos mais amplos. Além disso,
a sobrecarga de demandas institucionais e
a escassez de recursos materiais frequente-
mente comprometem a organizacao de am-
bientes esteticamente qualificados e a conti-
nuidade das propostas.

Diante desse cenario, torna-se impres-
cindivel discutir fundamentos teodricos e
orientacbes pedagdgicas que subsidiem a
integracdo sistematica da arte ao curriculo
da Educacdo Infantil, articulando politicas
publicas, formacdo docente e praticas pe-
dagogicas. O presente artigo tem como ob-
jetivo analisar contribuicdes da arte para o
desenvolvimento integral na primeira infan-
cia, tomando como referéncia o contexto
da rede municipal de Sao Paulo e os docu-

492



493

mentos curriculares que orientam a pratica
educativa. Busca-se refletir sobre o papel
das linguagens artisticas na construcao de
experiéncias significativas, problematizan-
do desafios e apontando caminhos para a
consolidacdo de uma pedagogia da infan-
cia comprometida com a formacgao estética,
cultural e humanizadora desde os primeiros
anos de escolarizacao.

ARTE COMO LINGUAGEM DA INFANCIA E
MEDIACAO DO DESENVOLVIMENTO

A arte, no contexto da Educacdo Infantil,
constitui linguagem privilegiada por meio da
qual a crianga explora o mundo, expressa
emocgdes, constrdi narrativas e elabora signi-
ficados sobre suas experiéncias. Ao contra-
rio de concepc¢des utilitaristas que reduzem
a atividade artistica a instrumento de entre-
tenimento ou preparacdao para aprendiza-
gens formais, a pedagogia da infancia reco-
nhece a arte como dimensdo estruturante
do desenvolvimento humano, articulando
percepc¢ao, acao, emocao e pensamento em
processos integrados de formacao (BARBO-
SA, 2010). Nesse sentido, a experiéncia esté-
tica assume papel central na constituicao da
subjetividade e na ampliacao das possibili-
dades de aprendizagem desde os primeiros
anos de vida.

A compreensao da arte como linguagem
implica reconhecer sua fun¢do simbdlica e
comunicativa no desenvolvimento infantil.
As producdes graficas, corporais, sonoras
e dramaticas constituem formas de expres-
sdao por meio das quais a crian¢a organiza
percepcodes, elabora afetos e constréi repre-
sentacbes do mundo. A atividade artistica
permite a crianca transitar entre realidade e
imaginacao, mobilizando processos criativos
que favorecem a internalizacdo de signos
culturais e a reorganizacdo de experiéncias
vividas. Assim, a arte ndo apenas reflete o
desenvolvimento, mas participa ativamente
de sua constituicdo, configurando-se como
instrumento de mediac¢ao simbdlica.

Na perspectiva histérico-cultural, o desen-
volvimento humano é concebido como pro-
cesso socialmente mediado, no qual as fun-
¢des psicoldgicas superiores emergem das
interacdes entre sujeito e cultura. As lingua-
gens artisticas, ao articularem signos, ges-
tos, sons e imagens, constituem sistemas

simbdlicos complexos que ampliam as pos-
sibilidades de pensamento e comunicacao.
Ao participar de atividades artisticas me-
diadas pelo adulto, a crianca apropria-se de
instrumentos culturais que reorganizam sua
atividade mental, favorecendo o desenvolvi-
mento da imaginacdo, da atencao volunta-
ria, da memodria e do pensamento abstrato.
A imaginacdao, em particular, ocupa lugar
central na relacdo entre arte e desenvol-
vimento. Para Vygotsky (2001), a atividade
criadora baseia-se na combinacdao de ele-
mentos da experiéncia vivida, permitindo
ao sujeito produzir novas formas de repre-
sentacdao e acao. Na infancia, a imaginagao
manifesta-se intensamente nas brincadeiras
simbdlicas, nas narrativas e nas producdes
artisticas, constituindo funcdo psicolégica
essencial para a construcdo do pensamento
e da linguagem. As experiéncias estéticas, ao
estimularem a criacdo e a experimentacao,
ampliam o repertério simbdlico da crianga
e favorecem processos de autoria e autono-
mia.

A dimensao afetiva também se revela in-
dissociavel da experiéncia artistica. Para
Wallon (2007), emocdo, movimento e cog-
nicdo constituem sistemas integrados que
organizam o desenvolvimento infantil. As
atividades artisticas, ao mobilizarem corpo,
percepcao e expressao, favorecem a inte-
gracao dessas dimensdes, promovendo ex-
periéncias que contribuem para a formacao
da personalidade e para a construcdao da
identidade. A expressao plastica, musical ou
dramatica permite a crianga elaborar senti-
mentos, comunicar estados internos e esta-
belecer vinculos com o outro, configurando-
-se como espaco privilegiado de socializacao
e construcao de subjetividade.

No ambito da pedagogia da arte, destaca-se
a importancia de propostas que valorizem
processos criativos e a experimentacao de
linguagens, em oposi¢ao a praticas prescri-
tivas centradas na reproducao de modelos.
Ao reconhecer a criangca como sujeito cria-
dor, a escola amplia as possibilidades de
aprendizagem e favorece a construg¢ao de
trajetorias autorais, nas quais o erro, a des-
coberta e a invencao constituem elementos
constitutivos do processo formativo. Essa
concepgcao converge com a perspectiva de
uma educac¢ao estética comprometida com
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a formacgao de sujeitos sensiveis, criticos e
culturalmente situados (DUARTE JUNIOR,
2010).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacado Infantil reforcam essa orientacao
ao estabelecer que as praticas pedagdgi-
cas devem assegurar experiéncias que pro-
movam o desenvolvimento integral, tendo
como eixos estruturantes as interacdes e a
brincadeira (BRASIL, 2009). Ao reconhecer a
centralidade das linguagens expressivas na
formacao infantil, o documento aponta para
a necessidade de integrar a arte ao cotidia-
no escolar de forma sistematica e intencio-
nal. De modo convergente, a Base Nacional
Comum Curricular enfatiza a importancia
de experiéncias que envolvam expressao,
criacao e exploracao, reconhecendo que tais
processos constituem dimensdes essenciais
do aprender na infancia (BRASIL, 2018).

No contexto da rede municipal de Sao Pau-
lo, o Curriculo da Cidade propde uma abor-
dagem que valoriza as linguagens artisticas
como campos privilegiados de experiéncia,
articulando expressao, corporeidade e cul-
tura na construcao de aprendizagens sig-
nificativas. Ao reconhecer a crianca como
sujeito cultural e produtor de sentidos, o
documento aponta para a organizacdo de
propostas que integrem diferentes lingua-
gens em percursos formativos coerentes e
contextualizados. Essa orientagao reforca a
compreensao de que a arte ndao deve ocupar
lugar periférico no curriculo, mas constituir
eixo estruturante das praticas pedagdégicas
na Educacao Infantil.

Entretanto, a efetivacdo dessa concepcao
enfrenta desafios no cotidiano escolar. A
fragmentacdo curricular, a limitacdo de for-
macao docente especifica e a permanéncia
de praticas tradicionais tendem a restringir
o potencial formativo das experiéncias ar-
tisticas, reduzindo-as a atividades pontuais
ou desvinculadas de projetos pedagdgicos
mais amplos (KISHIMOTO, 2011). Tal dinami-
ca compromete a continuidade e a profundi-
dade dos processos criativos, esvaziando o
papel da arte como linguagem estruturante
do desenvolvimento.

Diante desse cenario, torna-se fundamen-
tal consolidar uma concepcdo de arte como
linguagem da infancia e instrumento de me-

diacdo do desenvolvimento, orientando a
organizacao curricular, a formacao docente
e a pratica pedagdgica. Ao integrar sistema-
ticamente as linguagens artisticas ao coti-
diano escolar, a Educacao Infantil amplia as
possibilidades de aprendizagem, fortalece
processos criativos e contribui para a forma-
cao de sujeitos sensiveis, criticos e capazes
de construir relag¢bes significativas com o
mundo desde os primeiros anos de vida.

ARTE, DESENVOLVIMENTO INTEGRAL E CAM-
POS DE EXPERIENCIA NA EDUCACAO INFAN-
TIL

A concepcao de desenvolvimento integral
constitui fundamento estruturante da Edu-
cacao Infantil contemporanea, orientando
politicas publicas, documentos -curricula-
res e praticas pedagdgicas comprometidas
com a formacdo plena da crianga em suas
multiplas dimensdes. Tal perspectiva com-
preende o desenvolvimento como processo
complexo e integrado, que articula aspectos
cognitivos, afetivos, sociais, corporais, esté-
ticos e culturais, superando visdes fragmen-
tadas que reduzem a aprendizagem a aqui-
sicdo de conteudos formais (BRASIL, 2009).
Nesse contexto, a arte emerge como lingua-
gem privilegiada para a promoc¢ao do desen-
volvimento integral, ao mobilizar simultane-
amente percepcdo, emocdo, movimento e
pensamento em experiéncias significativas
de aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil afirmam que as praticas
pedagdgicas devem assegurar experiéncias
gue promovam o desenvolvimento integral
da crianga, tendo como eixos estruturantes
as interacdes e a brincadeira. Essa orienta-
¢do reconhece que aprender, na infancia,
implica vivenciar situa¢des nas quais corpo,
emocgao e

linguagem se articulam em processos me-
diados socialmente. As linguagens artisticas,
ao integrarem expressao corporal, musical,
plastica e dramatica, oferecem condi¢bes
privilegiadas para a vivéncia dessas experi-
éncias, favorecendo a construcao de compe-
téncias cognitivas, socioemocionais e comu-
nicativas de forma integrada.

A Base Nacional Comum Curricular reforga
essa concepgao ao organizar o curriculo da



Educacdo Infantil em cinco campos de ex-
periéncia, que articulam direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento em contextos
culturalmente situados (BRASIL, 2018). Os
campos “O eu, o outro e o nés”, “Corpo, ges-
tos e movimentos”, “Tracos, sons, cores e
formas”, “Escuta, fala, pensamento e ima-
ginacao” e “Espacos, tempos, quantidades,
relacbes e transformacdes” configuram-se
como eixos organizadores das experiéncias
educativas, reconhecendo que a aprendiza-
gem na infancia ocorre por meio da explo-
racdo, da interacdo e da expressao em mul-
tiplas linguagens. Nesse arranjo curricular,
a arte ocupa lugar central, atravessando
transversalmente os diferentes campos e
contribuindo para a construcdo de percur-
sos formativos integrados.

O campo “Tragos, sons, cores e formas”
destaca explicitamente a centralidade das
linguagens artisticas no desenvolvimento
infantil, ao enfatizar a exploracdo de mate-
riais, sons, imagens, movimentos e gestos
como vias de construcdo de significados. Ao
propor experiéncias que envolvem desenho,
pintura, modelagem, musica, danca e dra-
matizacdo, o curriculo reconhece que tais
linguagens constituem formas legitimas de
conhecimento e

expressao, por meio das quais a crianga in-
terpreta e ressignifica o mundo. Essas expe-
riéncias favorecem o desenvolvimento da
percepcao sensorial, da coordena¢cao moto-
ra, da criatividade e da capacidade de sim-
bolizacdo, dimensdes essenciais da forma-
¢ao integral.

Entretanto, a contribuicdo da arte para o de-
senvolvimento ndo se restringe a esse cam-
po especifico, mas se estende aos demais
campos de experiéncia. No campo “Corpo,
gestos e movimentos”, as atividades cor-
porais e expressivas possibilitam a crianca
ampliar a consciéncia de si, desenvolver ha-
bilidades motoras e construir relagées com
0 outro por meio do movimento e da danca
(WALLON, 2007). No campo “O eu, o outro
e 0 nGs”, as experiéncias artisticas coletivas
favorecem processos de socializagao, coope-
racdo e construcao de vinculos, promoven-
do empatia e reconhecimento da alterida-
de. Ja no campo “Escuta, fala, pensamento
e imaginac¢ao”, a arte estimula a elaboragao
de narrativas, o desenvolvimento da lingua-

gem oral e a ampliacdo do repertdrio simbo-
lico, articulando imaginacdo e pensamento
criador.

A dimensdo estética, nesse contexto, assu-
me papel formativo central. Para Duarte
Junior (2010), a educacao do sensivel cons-
titui condicao essencial para a formacao
humana, ao possibilitar o refinamento da
percepcao, da atencao e da capacidade de
fruicdo. As experiéncias estéticas, ao envol-
verem contemplagdo, criacdo e interpreta-
¢ao, ampliam a sensibilidade e favorecem a
construcao de relagdes mais complexas com
o mundo. Na infancia, tais experiéncias as-
sumem importancia ainda maior, uma vez
que 0s processos perceptivos e afetivos se
encontram em intenso desenvolvimento,
configurando terreno fértil para a formacao
de habitos estéticos e culturais duradouros.
A psicologia do desenvolvimento também
evidencia a contribuicdo das experiéncias
artisticas para a integracdao das dimensdes
cognitiva, afetiva e motora. Para Wallon
(2007), o desenvolvimento infantil caracte-
riza-se pela alternancia e pela integracao
entre estagios dominados pela afetividade
e pelo movimento e aqueles nos quais pre-
domina a atividade cognitiva. As atividades
artisticas, ao mobilizarem simultaneamen-
te emocao, acdo e pensamento, favorecem
essa integracao, promovendo experiéncias
gue contribuem para a organizacao da per-
sonalidade e para a constru¢ao da identi-
dade. Nessa perspectiva, a arte ndo apenas
acompanha o desenvolvimento, mas partici-
pa ativamente de sua dinamica e estrutura-
¢ao.

No ambito da rede municipal de Sao Paulo,
o Curriculo da Cidade propde uma aborda-
gem que valoriza a integracdo entre cam-
pos de experiéncia, linguagens e dimensdes
do desenvolvimento, reconhecendo a arte
como elemento estruturante das praticas
pedagdgicas (SAO PAULO, 2019). Ao articu-
lar principios éticos, estéticos e politicos, o
documento orienta a organizacdao de pro-
postas que promovam experiéncias signi-
ficativas, contextualizadas e culturalmente
referenciadas. Essa orientacdao converge
com a perspectiva de uma educacao integral
comprometida com a formacao de sujeitos
sensiveis, criticos e participativos.
Entretanto, a efetivacdao de propostas que
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integrem arte e desenvolvimento integral
enfrenta desafios no cotidiano escolar. A
fragmentacao curricular, a dificuldade de
articulacdo entre campos de experiéncia e
a escassez de formacdo docente especifica
tendem a limitar o potencial formativo das
experiéncias artisticas, reduzindo-as a ativi-
dades isoladas ou desvinculadas de proje-
tos pedagdgicos mais amplos (KISHIMOTO,
2011). Tal dinamica compromete a cons-
trucao de percursos formativos coerentes
e a consolidacdao de praticas integradoras,
essenciais para a efetivacdao do desenvolvi-
mento integral.

Diante desse cenario, torna-se imprescin-
divel consolidar uma abordagem curricular
que reconheca a arte como eixo transversal
dos campos de experiéncia e instrumen-
to privilegiado de promocdo do desenvol-
vimento integral. Ao integrar sistematica-
mente as linguagens artisticas as praticas
pedagdgicas, a Educacao Infantil amplia as
possibilidades de aprendizagem, fortalece
processos criativos e contribui para a forma-
¢ao de sujeitos capazes de articular emocao,
pensamento e acdo em processos comple-
xos de construcdo de conhecimento e iden-
tidade.

ORGANIZACAO CURRICULAR E PROJETOS PE-
DAGOGICOS COM ARTE NA EDUCACAO IN-
FANTIL

A organizacao curricular na Educacao Infan-
til constitui elemento central para a efetiva-
cao de praticas pedagogicas que integrem
arte, cultura e desenvolvimento de forma
sistematica e intencional. Ao compreender
o curriculo como pratica social e politica
gue expressa concepcdes de infancia, edu-
cacao e sociedade, torna-se imprescindivel
reconhecer a arte como eixo estruturante
das experiéncias formativas, superando sua
insercdo episddica ou marginal no cotidia-
no escolar (SACRISTAN, 2000). Nesse senti-
do, os projetos pedagégicos configuram-se
como instrumentos privilegiados para a ar-
ticulagcao entre diretrizes curriculares, inten-
cionalidade educativa e praticas concretas,
possibilitando a construcdao de percursos
formativos coerentes e contextualizados.
As Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacado Infantil orientam que as prati-
cas pedagoégicas devem ser organizadas de

modo a assegurar experiéncias que pro-
movam o desenvolvimento integral, tendo
como eixos estruturantes as interacdes e a
brincadeira (BRASIL, 2009). Tal orientacao
reforca a necessidade de planejar propos-
tas que integrem diferentes linguagens em
situagdes significativas, reconhecendo a
centralidade da arte na constituicao das ex-
periéncias infantis. De modo convergente, a
Base Nacional Comum Curricular estabelece
gue os campos de experiéncia devem ser
articulados em percursos que valorizem ex-
pressao, criacao e exploracao, favorecendo
aprendizagens integradas e contextualiza-
das.

Nesse contexto, os projetos pedagégicos
com arte assumem func¢ao mediadora entre
os principios curriculares e a pratica cotidia-
na, permitindo que orienta¢ées normativas
sejam traduzidas em experiéncias concretas
de aprendizagem. Ao estruturar projetos
gue integrem musica, artes visuais, danca,
teatro e literatura, a escola amplia as possi-
bilidades de expressao e criacao, favorecen-
do a construcao de repertorios culturais di-
versificados (BARBOSA, 2010). Tais projetos
possibilitam o aprofundamento de temas, a
continuidade das experiéncias e a articula-
¢ao entre diferentes campos de experiéncia,
contribuindo para a construcao de percur-
sos formativos integrados.

A organizacdo dos tempos e dos espacos
constitui dimensao fundamental para a efe-
tivacdo dessas propostas. Ambientes flexi-
veis, esteticamente qualificados e ricos em
materiais simbdlicos favorecem a explora-
¢do, a criacdo e a interacdo, configurando-se
como elementos ativos do processo educa-
tivo (HORN, 2012). A disposicao de ateliés,
cantos de criacdo, espacos de movimento e
areas de fruicdo estética possibilita as crian-
cas experimentar diferentes linguagens e
construir trajetérias autorais em contextos
provocadores e acolhedores. Nessa perspec-
tiva, o ambiente assume funcao pedagégica,
atuando como mediador das aprendizagens
e como instancia formadora da sensibilida-
de.

Os materiais didaticos e expressivos tam-
bém desempenham papel central na orga-
nizacdao das praticas artisticas. A oferta de
tintas, argilas, tecidos, instrumentos musi-
cais, materiais naturais e objetos simbdlicos
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amplia as possibilidades de experimentagao
e criacdo, favorecendo processos investiga-
tivos e autorais (BARBOSA, 2010). Ao selecio-
nar materiais diversificados e culturalmente
referenciados, o professor contribui para a
ampliacdo dos repertdrios estéticos e parao
desenvolvimento da autonomia criativa. Tal
curadoria material exige intencionalidade
pedagdgica e sensibilidade estética, configu-
rando-se como dimensao essencial da prati-
ca docente.

A metodologia de trabalho com arte na Edu-
cacao Infantil deve privilegiar processos
criativos e experiéncias investigativas, em
oposicdo a abordagens prescritivas centra-
das na reproducdao de modelos. Conforme
destaca Duarte Junior (2010), a educacdo
estética demanda propostas que valorizem
a percepcao, a experimentacao e a fruicao,
favorecendo a construcao de relacdes sen-
siveis com o mundo. Ao propor situa¢des
abertas, nas quais a crianca possa explorar
materiais, testar hipéteses e construir sig-
nificados, o professor cria condi¢des para o
desenvolvimento da imaginacdo, da autoria
e da autonomia. Essa concepgao converge
com a perspectiva de uma pedagogia da in-
fancia comprometida com a formacgao de su-
jeitos criadores e criticos.

No ambito da rede municipal de Sao Paulo,
o Curriculo da Cidade orienta a organizacao
de propostas que integrem arte, cultura e
territério como fundamentos das praticas
pedagdgicas, reconhecendo a crianga como
sujeito cultural e produtor de sentidos. Ao va-
lorizar saberes comunitarios, manifestacdes
artisticas locais e experiéncias do cotidiano,
o documento aponta para a construcdo de
projetos que dialoguem com o contexto so-
ciocultural das criancas, fortalecendo vincu-
los entre escola, familia e comunidade. Essa
orientagao reforca a importancia de articu-
lar praticas artisticas ao territério, promo-
vendo experiéncias culturalmente situadas
e socialmente significativas.

A avaliacdo das aprendizagens no contex-
to das praticas artisticas exige abordagem
qualitativa e processual, centrada na obser-
vacdo, no registro e na documentacao pe-
dagogica. Ao acompanhar percursos criati-
vos, interagdes e produc¢des das criangas, o
professor constréi instrumentos de analise
que permitem compreender processos de

desenvolvimento, interesses e necessidades
formativas (OLIVEIRA, 2010). Essa concepcao
de avaliacao valoriza trajetérias individuais
e coletivas, reconhecendo a singularidade
dos processos criativos e evitando redugdes
classificatérias que empobrecem o potencial
formativo da arte.

Entretanto, a implementacdao de projetos
pedagogicos com arte enfrenta desafios
institucionais e formativos. A escassez de
formacao especifica, a limitacdo de recur-
sos materiais e a sobrecarga de demandas
administrativas tendem a comprometer a
continuidade e a profundidade das propos-
tas (KISHIMOTO, 2011). Além disso, a perma-
néncia de concepc¢des tradicionais de ensino
pode restringir a autonomia docente e limi-
tar a valorizacdo das linguagens artisticas
no curriculo. Torna-se, portanto, imprescin-
divel investir na formacao continuada, na
construcgao coletiva dos projetos e no forta-
lecimento de uma cultura institucional que
reconheca a arte como dimensdo central da
educacao infantil.

Dessa forma, a organizacdo curricular e os
projetos pedagdgicos com arte configuram-
-se como instrumentos potentes para a pro-
moc¢ao do desenvolvimento integral e para
a construcao de curriculos mais sensiveis,
criativos e culturalmente referenciados. Ao
integrar tempos, espacos, materiais e meto-
dologias em propostas intencionais e con-
textualizadas, a escola amplia as possibilida-
des de aprendizagem, fortalece processos
criativos e contribui para a formacao de su-
jeitos capazes de expressar-se, criar e inter-
pretar o mundo de forma sensivel e critica
desde a primeira infancia.

CONCLUSAO

A andlise desenvolvida ao longo deste arti-
go evidenciou que a arte ocupa lugar central
na constituicdo dos processos de apren-
dizagem e desenvolvimento na Educagao
Infantil, configurando-se como linguagem
estruturante da formacado integral desde
0s primeiros anos de vida. Ao compreender
a crianca como sujeito historico, cultural e
produtor de sentidos, torna-se imprescin-
divel reconhecer as experiéncias artisticas
como dimensdes constitutivas do curriculo,
superando concepc¢des utilitaristas que re-
duzem a arte a atividade acesséria ou me-



ramente recreativa. A presenca sistematica
das linguagens estéticas no cotidiano esco-
lar revela-se condicdo essencial para a pro-
mocdo de aprendizagens significativas, para
a ampliacdo de repertdrios culturais e para
a construcao de identidades sensiveis e cul-
turalmente situadas.

O percurso tedrico apresentado permi-
tiu evidenciar que as linguagens artisticas
mobilizam simultaneamente dimensées
cognitivas, afetivas, corporais e sociais, fa-
vorecendo a integracdo entre emocao, pen-
samento e acdo em processos complexos
de desenvolvimento. Ao explorar materiais,
sons, movimentos e imagens, a crian¢a am-
plia suas possibilidades de expressao, ela-
bora narrativas sobre suas experiéncias e
constroi relagdes simbdlicas com o mundo,
fortalecendo processos de autoria, auto-
nomia e criatividade. Nesse sentido, a arte
ndao apenas acompanha o desenvolvimento
infantil, mas participa ativamente de sua or-
ganizacao, contribuindo para a formacao da
subjetividade e para a construcao da identi-
dade.

A articulacdo entre arte e desenvolvimento
integral mostrou-se particularmente fecun-
da no ambito dos campos de experiéncia que
estruturam o curriculo da Educacao Infantil,
ao evidenciar que as linguagens artisticas
atravessam transversalmente os diferentes
eixos formativos. As experiéncias estéticas
favorecem a socializagdo, a construcao de
vinculos, o desenvolvimento da linguagem,
a ampliacdo da consciéncia corporal e a for-
macao da sensibilidade, configurando-se
como vias privilegiadas para a construcao
de aprendizagens integradas e culturalmen-
te referenciadas. Tal compreensao reforga
a necessidade de organizar propostas pe-
dagogicas que articulem intencionalidade
educativa, continuidade das experiéncias e
aprofundamento dos processos criativos.
Os projetos pedagégicos com arte destaca-
ram-se como instrumentos fundamentais
para a efetivacdo dessas propostas, ao pos-
sibilitar a integracao entre diretrizes curricu-
lares, formacdo docente e pratica cotidiana.
A organizacao dos tempos, dos espacgos e
dos materiais revelou-se elemento decisi-
Vo para a construcdo de ambientes esteti-
camente qualificados e provocadores, nos
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quais a crianca é convidada a investigar,

criar e expressar-se em contextos acolhe-
dores e culturalmente significativos. Nessa
perspectiva, o ambiente assume funcao pe-
dagogica central, atuando como mediador
das aprendizagens e como instancia forma-
dora da sensibilidade.

Entretanto, a consolidacdao de uma pedago-
gia da arte na Educacao Infantil demanda o
enfrentamento de desafios institucionais,
formativos e culturais. A fragmentacao cur-
ricular, a limitacao de formacdo especifica e
a permanéncia de praticas tradicionais ain-
da constituem entraves para a efetivacao
de propostas integradoras e consistentes.
Torna-se, portanto, indispensavel investir
na formacao continuada dos professores,
na construcao coletiva dos projetos peda-
gogicos e no fortalecimento de uma cultura
institucional que reconheca a arte como di-
mensdo essencial da educacao infantil e da
formacdo humana.

Conclui-se, assim, que a integracao sistema-
tica da arte ao curriculo da Educacao Infantil
constitui condicao fundamental para a efe-
tivacdo de uma educacao integral, demo-
cratica e humanizadora. Ao promover expe-
riéncias estéticas, expressivas e criativas, a
escola contribui para a formacao de sujeitos
sensiveis, criticos e culturalmente situados,
capazes de interpretar, criar e transformar
o mundo a partir de rela¢des significativas
com a cultura e com o outro. Nesse horizon-
te, a arte afirma-se ndao apenas como lingua-
gem pedagdgica, mas como dimensao ética,
estética e politica da formacao das infancias,
reafirmando o compromisso da Educacao
Infantil com a constru¢dao de uma educacao
plena e socialmente referenciada.
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