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RESUMO

O artigo analisa o brincar heuristico e a or-
ganizacado dos espac¢os na Educacao Infantil,
com énfase nas experiéncias de bebés e cri-
anc¢as pequenas em contextos coletivos. O
objetivo consiste em compreender de que
modo a selecdo de materialidades nao es-
truturadas, a acessibilidade dos objetos, a
continuidade temporal das exploracdes e a
presenca responsiva do adulto podem favo-
recer autonomia, investigagao, comunicagao
e producdo de sentidos, sem converter a
brincadeira em exercicio dirigido ou em pro-
cedimento padronizado. Adota-se uma abor-
dagem qualitativa, bibliografica e documen-
tal, fundamentada em estudos sobre brin-
car, pedagogias da infancia, organizacao de
ambientes e educacao de bebés, bem como
na analise das Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para a Educacao Infantil, da Base Nacio-
nal Comum Curricular, das Diretrizes Opera-
cionais Nacionais de Qualidade e Equidade
para a Educacdo Infantil e dos documentos
curriculares da Rede Municipal de Ensino de
Sao Paulo. A discussao distingue o cesto de
tesouros, destinado prioritariamente a be-
bés que permanecem sentados e ainda nao
se deslocam com autonomia, do brincar
heuristico com objetos, organizado para cri-
ancas que ja ampliaram suas possibilidades
de mobilidade e combinagdo. Os resultados
indicam que a poténcia dessas experiéncias
nao reside na simples oferta de sucatas, ele-
mentos naturais ou objetos domeésticos,
mas na composicdo intencional de contex-
tos seguros, esteticamente cuidados, cultu-
ralmente diversos e abertos a multiplas
acdes. Evidencia-se que o adulto precisa pla-
nejar, observar, documentar, reorganizar e
intervir com prudéncia, evitando tanto a di-
recao excessiva quanto o abandono pedagé-
gico. Conclui-se que o brincar heuristico
pode dialogar de modo consistente com o
curriculo paulistano, sobretudo com os prin-
cipios de centralidade das interac¢des e brin-
cadeiras, acesso autdbnomo aos materiais,
respeito aos ritmos individuais e participa-
cao infantil, desde que sejam asseguradas

formacao docente, condi¢des institucionais,
critérios de seguranca e reflexao critica so-
bre inclusdo, consumo e sustentabilidade.
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ABSTRACT

This article examines heuristic play and the
organization of environments in early child-
hood education, focusing on babies and
young children. Through qualitative biblio-
graphic and documentary research, it dis-
cusses how open-ended materials, accessi-
ble spaces, uninterrupted time, and respon-
sive adult presence can support autonomy,
inquiry, communication, and meaning-
making. The study distinguishes treasure
baskets from heuristic play with objects and
argues that these practices cannot be redu-
ced to the random use of recycled or natural
materials. Their educational value depends
on intentional planning, safety, observation,
documentation, cultural diversity, and inclu-
sive access. Heuristic play is compatible with
Sdao Paulo municipal curricular principles
when it preserves children’s initiative wi-
thout weakening the teacher’s ethical and
pedagogical responsibility.

KEYWORDS: Heuristic play; Early childhood
education; Learning environments; Auto-
nomy; Materialities.

INTRODUCAO

O brincar ocupa posicao central nas concep-
¢des contemporaneas de Educacao Infantil
porque constitui uma forma complexa de
participacdao cultural, expressao, investiga-
cao e relacdo. Ao brincar, bebés e criangas
ndo apenas repetem comportamentos ob-
servados, mas reorganizam experiéncias,
atribuem fung¢des provisérias aos objetos,
testam possibilidades corporais, constroem
acordos e produzem interpretacdes sobre o
mundo. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil reconhecem as in-
teragdes e as brincadeiras como eixos estru-
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turantes das praticas pedagdgicas, deslocan-
do o curriculo de uma sequéncia de conteu-
dos fragmentados para experiéncias social-
mente significativas e articuladas as multi-
plas linguagens infantis.

A Base Nacional Comum Curricular reafirma
esse entendimento ao apresentar brincar,
explorar, participar, conviver, expressar-se e
conhecer-se como direitos de aprendizagem
e desenvolvimento. Esses direitos nao se re-
alizam por simples declaracdo normativa.
Dependem de ambientes que permitam es-
colhas reais, materiais que possam ser in-
vestigados por diferentes vias, tempos sufi-
cientemente longos e relacdes nas quais o
adulto reconheca a crianca como sujeito ati-
vo. A organizagdo concreta do cotidiano,
portanto, constitui parte do curriculo e nao
apenas seu suporte fisico.

Nos Centros de Educacdo Infantil, a questao
assume particular relevancia. Bebés e crian-
cas bem pequenas conhecem o mundo por
meio do corpo, dos sentidos, dos desloca-
mentos, da repeticdo e da manipulacao de
objetos. Suas acdes de bater, encher, esvazi-
ar, empilhar, transportar, esconder, aproxi-
mar, separar e combinar ndo podem ser tra-
tadas como movimentos aleatérios ou esta-
gios inferiores de uma atividade futura. Elas
expressam modos préprios de pesquisa e
comunicacdo, que exigem do professor uma
observacgao capaz de reconhecer a inteligén-
cia presente nas agbes corporais e materi-
ais.

O brincar heuristico tornou-se recorrente
em formacgdes docentes, redes sociais e pro-
postas pedagédgicas. A expressao, entretan-
to, é frequentemente utilizada de maneira
imprecisa para designar qualquer experién-
cia com elementos naturais, materiais reci-
claveis ou objetos sem funcdo ludica previa-
mente definida. Essa generaliza¢ao dilui o
conceito e pode produzir praticas frageis:
cestos montados apenas para fotografias,
conjuntos de objetos oferecidos sem crité-
rios de seguranca, sessdes excessivamente
dirigidas ou propostas em que a auséncia de
intervencao adulta é confundida com respei-
to a autonomia.

Na formula¢do de Elinor Goldschmied e So-
nia Jackson, o cesto de tesouros e o brincar
heuristico com objetos correspondem a or-
ganizacdes distintas, embora relacionadas.
O cesto de tesouros é pensado principal-
mente para bebés que ja se mantém senta-
dos, mas ainda nao se deslocam amplamen-
te, reunindo objetos variados que podem
ser alcancados e explorados pela boca, pelas
maos e pelo corpo. O brincar heuristico diri-
ge-se as criancas que ja caminham e amplia-
ram sua capacidade de transportar, agrupar
e combinar, oferecendo colecdes de objetos
e recipientes em uma sessdo organizada,
com tempo, espaco e presenca adulta cuida-
dosamente planejados (Goldschmied; Jack-
son, 2006).

Essa distincdo é relevante porque impede
que a pratica seja convertida em receita in-
diferente as condi¢des corporais, comunica-
tivas e relacionais das crian¢as. Uma mesma
colecdo pode ser potente para determinado
grupo e inadequada para outro. A faixa eta-
ria, por si sO, também ndo resolve a decisao,
pois bebés e criancas apresentam ritmos, in-
teresses, experiéncias e necessidades diver-
sas. Planejar requer conhecer o grupo, ob-
servar como cada crianca acessa o ambiente
e revisar os materiais em fungao do uso real,
e ndo de expectativas abstratas.

A discussao sobre brincar heuristico é inse-
paravel da organizacdo dos espa¢os. Ambi-
entes muito vazios podem limitar encontros
e investigacdes, enquanto ambientes satura-
dos produzem dispersao, conflito e dificul-
dade de escolha. Mobiliarios fixos, objetos
guardados fora do alcance e tempos frag-
mentados comunicam uma imagem de cri-
anca dependente, autorizada a agir apenas
quando o adulto permite. Em sentido opos-
to, espacos legiveis, acessiveis e flexiveis fa-
vorecem deslocamentos, iniciativas, peque-
nas formacgdes de grupo e continuidade das
brincadeiras.

O Curriculo da Cidade: Educacao Infantil afir-
ma que espag¢os e materiais diversificados,
organizados e acessiveis ampliam as possibi-
lidades de experimentacdo e expressao, e
associa a boa organizacao do ambiente a ati-
vidade autébnoma de bebés e criangas. O do-



cumento também reconhece materiais de
largo alcance, objetos cotidianos, elementos
naturais e diferentes suportes como recur-
Sos para investigar, inventar e raciocinar.
Essa perspectiva cria um campo fértil para o
dialogo com o brincar heuristico, ainda que
a politica curricular municipal nao deva ser
reduzida a uma metodologia especifica (Sao
Paulo, 2022).

A aproximacdo entre o brincar heuristico e o
curriculo paulistano precisa ser feita com ri-
gor. Ndo se trata de afirmar que todos os
principios municipais derivam da proposta
de Goldschmied e Jackson, nem que o brin-
car heuristico substitui outras formas de
brincar. Brincadeiras de faz de conta, jogos
tradicionais, experiéncias corporais, narrati-
vas, musicas, exploracdes artisticas e encon-
tros com a natureza compdem um repertoé-
rio mais amplo. O brincar heuristico consti-
tui uma possibilidade entre outras e ganha
sentido quando integrado ao projeto peda-
gogico da unidade.

Diante desse cenario, o problema de pesqui-
sa pode ser formulado nos seguintes ter-
mos: em que condicdes o brincar heuristico
e a organizagao intencional dos espacos po-
dem favorecer a autonomia e a investigacao
de bebés e criancas pequenas sem esvaziar
a responsabilidade pedagoégica do adulto? O
objetivo geral consiste em analisar os funda-
mentos, as condi¢des de organizagao e os li-
mites dessa proposta em dialogo com a poli-
tica curricular da Educacao Infantil. Como
objetivos especificos, busca-se distinguir
conceitos, examinar o papel dos materiais,
discutir a relagao entre autonomia e media-
cdo e identificar implicacdes para planeja-
mento, inclusdo, seguranca e documenta-
cao.

A relevancia do estudo decorre da distancia
frequente entre a circulagao de propostas vi-
sualmente atrativas e a compreensao de
seus fundamentos. Quando uma pratica é
reproduzida apenas pela aparéncia, seus
elementos podem ser mantidos enquanto
sua logica é perdida. A analise critica permi-
te superar modismos e recolocar no centro
as experiéncias das criancas, as condicdes
de trabalho docente e a responsabilidade

publica pela qualidade dos ambientes edu-
cativos.

FUNDAMENTOS DO BRINCAR HEURISTICO E
DA AUTONOMIA INFANTIL

BRINCAR COMO DIREITO, LINGUAGEM E EX-
PERIENCIA CULTURAL

O brincar ndo é um recurso que se justifica
apenas porque facilita aprendizagens consi-
deradas mais sérias. Quando subordinado
exclusivamente a aquisi¢ao de cores, nume-
ros, letras ou comportamentos, perde sua
abertura e passa a funcionar como exercicio
disfarcado. A Educacao Infantil precisa reco-
nhecer a brincadeira como direito e como
forma prépria de agir, imaginar e participar.
Isso ndo elimina a intencionalidade pedagé-
gica; altera seu objeto. Em vez de determi-
nar antecipadamente uma resposta unica, o
professor cria condi¢es para que diferentes
acdes, interpretacdes e relacdes se tornem
possiveis.

A brincadeira também é cultural. Objetos,
gestos, narrativas e modos de ocupar o es-
paco sao atravessados pelas experiéncias fa-
miliares, territoriais, étnico-raciais, linguisti-
cas e geracionais das criangas. Por isso, a
oferta de materiais ndo pode ser concebida
como conjunto neutro. Colheres de madeira,
tecidos, cestos, recipientes, sementes, argo-
las e pecas metalicas carregam histérias de
uso, técnicas e valores. Quando entram na
brincadeira, podem ser ressignificados, mas
continuam vinculados as culturas materiais
das comunidades.

Na primeira infancia, brincar e explorar fre-
quentemente se entrelacam. Um bebé pode
repetir a queda de uma argola para obser-
var som, trajetéria e rea¢ao do adulto; uma
crianca pode transportar tampas de um reci-
piente para outro, interromper a agao, reor-
ganizar tamanhos e recomecar. Seria inade-
quado separar rigidamente pesquisa senso-
rial, jogo e aprendizagem. A experiéncia se
constitui no encontro entre curiosidade, cor-
po, objeto, espaco e relacao, e sua inteligibi-
lidade emerge pela observacao longitudinal.

As Diretrizes Operacionais Nacionais de
Qualidade e Equidade para a Educacao In-
fantil reforcam que ambientes, infraestrutu-
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ra e processos pedagégicos sao dimensdes
inseparaveis da qualidade. O direito de brin-
car nao se realiza em espacos inseguros, ina-
cessiveis, pobres em possibilidades ou sub-
metidos a rotinas que interrompem cons-
tantemente as iniciativas infantis. A qualida-
de exige condi¢bes objetivas e nao pode ser
transferida apenas a criatividade individual
das professoras (Brasil, 2024).

CESTO DE TESOUROS E BRINCAR HEURISTI-
CO: APROXIMACOES E DIFERENCAS

O cesto de tesouros reune objetos selecio-
nados por variedade de peso, textura, tem-
peratura, forma, som, brilho, elasticidade e
possibilidade de preensdo. Em sua formula-
cao classica, utiliza um cesto estavel, baixo e
sem alcas salientes, disposto préximo a be-
bés sentados. Os objetos ndo sao apresenta-
dos um a um pelo adulto nem associados a
uma tarefa. O bebé escolhe, alterna, combi-
na e abandona conforme seus interesses,
enquanto a pessoa de referéncia permanece
disponivel e atenta.

A poténcia do cesto ndo deriva de uma lista
fixa de itens. Ela depende da diversidade
sensorial e funcional, da conserva¢ao dos
objetos e da possibilidade de escolha. Um
conjunto composto apenas por plastico ofe-
rece pouca variacdo térmica, sonora e tatil.
Em contrapartida, madeira, metal, tecido,
couro, fibras vegetais e objetos do cotidiano
podem ampliar contrastes. Isso nao significa
gue materiais naturais sejam automatica-
mente superiores ou seguros; cada peca
precisa ser examinada quanto a tamanho,
desprendimento de partes, pontas, toxicida-
de, higiene e adequacao ao grupo.

O brincar heuristico com objetos amplia a 16-
gica exploratéria para criangas que se deslo-
cam. Em geral, sdo oferecidas cole¢bes de
objetos semelhantes ou relacionados, acom-
panhadas de recipientes que possibilitam
acdes de colocar, retirar, transportar, empi-
Ihar, alinhar e combinar. Argolas, correntes
grossas, tubos, tampas grandes, potes, ro-
los, bolas de diferentes materiais, tecidos e
pecas de madeira podem compor o contex-
to, desde que selecionados e revisados. O in-
teresse estd nas relagbes que as criangas
constroem, ndo em uma finalidade inscrita

no objeto (Goldschmied; Jackson, 2006).

A sessao de brincar heuristico pressupde
certa delimitacdo temporal e espacial, mas
nao deve ser rigida. As criancas precisam de
tempo para iniciar, repetir, modificar e en-
cerrar a¢cdes. Uma sessao breve, organizada
para cumprir um registro fotografico, tende
a capturar apenas o primeiro contato. A con-
tinuidade permite que o espanto inicial dé
lugar a investigacdes mais complexas e que
as criancas observem os pares, incorporem
possibilidades e inventem novas combina-
coes.

A organizagao classica prevé também um
momento de recolhimento, no qual as crian-
cas podem participar da separacao e guarda
dos objetos. Esse momento ndo deve ser
transformado em prova de classificacdo
nem em exigéncia disciplinar. Guardar pode
integrar a experiéncia quando ocorre de
modo compartilhado, respeita ritmos e aju-
da a compreender a organizacao do acervo.
Se o adulto interrompe abruptamente a
brincadeira para cobrar que cada objeto re-
torne ao saco correto, a l4gica exploratdria é
substituida pelo controle.

E preciso ainda evitar a equiparacdo auto-
matica entre brincar heuristico e sucata. Ma-
teriais reutilizados podem ser ricos, mas a
origem reciclavel ndo assegura qualidade.
Embalagens frageis, objetos quebrados, resi-
duos contaminados e pecas com publicidade
intensa podem introduzir riscos ou empo-
brecer a composicao. A selecao deve consi-
derar durabilidade, beleza, diversidade, pos-
sibilidade de higienizacao e significado cultu-
ral, além de critérios ambientais. Sustentabi-
lidade nao significa oferecer as criangas
aquilo que os adultos descartariam sem cui-
dado.

Outra confusao recorrente identifica o brin-
car heuristico com uma atividade de estimu-
lagcdo sensorial. A experiéncia envolve senti-
dos, mas nao se limita a produzir sensacdes
isoladas. As criancas estabelecem relacdes
causais, espaciais, temporais e sociais; ela-
boram estratégias; comunicam descobertas;
observam efeitos; negociam objetos. Redu-
zir a proposta a tocar texturas ou cumprir



estacBes sensoriais reconduz a crianga a um
roteiro adulto e fragmenta a complexidade
da acao.

AUTONOMIA, DEPENDENCIA E PRESENCA
ADULTA

A autonomia infantil ndo corresponde a in-
dependéncia absoluta. Bebés e criancas de-
pendem de rela¢bes estaveis, cuidados, pro-
tecdo e organizacdo adulta para agir com se-
guranca. A autonomia emerge quando po-
dem tomar decisdes possiveis dentro de um
contexto sustentado: escolher um objeto,
mudar de lugar, recusar uma aproximacao,
insistir em uma acao, solicitar ajuda ou ob-
servar antes de participar. Quanto mais pre-
visivel e acolhedor o ambiente, maior a pos-
sibilidade de iniciativa.

Nesse sentido, o papel adulto ndo desapare-
ce. Antes da experiéncia, o professor selecio-
na, higieniza, distribui e testa materiais, ob-
serva barreiras de acesso e organiza o espa-
co. Durante a brincadeira, acompanha ex-
pressdes, aproxima-se quando necessario,
protege sem antecipar todos os desafios e
evita nomear constantemente as acdes. De-
pois, revisita registros, avalia os objetos e re-
organiza o contexto. A aparente simplicida-
de da sessao resulta de trabalho pedagdgico
complexo.

A direcdo excessiva constitui um risco. Per-
guntas continuas como 'o que € isso?', 'qual
é a cor?' ou 'onde encaixa?' deslocam a aten-
cdo da relacdo entre crianga e objeto para a
aprovacao do adulto. Demonstracdes repeti-
das também podem fixar um uso correto. Ao
mostrar que a argola deve entrar no tubo, o
professor pode impedir que a crianca descu-
bra que ela gira, rola, produz som ou serve a
uma composicao simbdlica. A intervencao
precisa preservar a pluralidade de acbes.

No extremo oposto, a nao intervencao pode
ser mal compreendida como afastamento.
Um adulto distraido, dedicado ao celular, a
organizacao de outras tarefas ou a conver-
sas paralelas ndo oferece a seguranca relaci-
onal necessaria. A presenca silenciosa nao é
auséncia; envolve disponibilidade corporal,
contato visual, leitura de sinais, atencdo aos
conflitos e capacidade de agir diante de ris-

co. A pedagogia da autonomia exige adultos
responsivos, nao indiferentes (Goldschmied;
Jackson, 2006).

A media¢do pode ocorrer por pequenas mu-
dancas no ambiente. Aproximar um recipi-
ente, retirar um objeto danificado, oferecer
mais unidades de um material disputado,
criar distancia entre dois nucleos de explora-
cdo ou convidar uma crian¢a a observar ou-
tro ponto sao intervencdes menos invasivas
do que conduzir diretamente a acao. O pro-
fessor trabalha com a composi¢ao do con-
texto e ndo apenas com comandos verbais.

Também é necessario reconhecer que confli-
tos fazem parte das experiéncias comparti-
Ihadas. A disputa por um objeto ndao de-
monstra automaticamente falta de preparo
para o brincar heuristico. Pode indicar que
ha poucas unidades, que determinado item
possui forte atratividade ou que as criangas
estao construindo formas de negociacdo. A
resposta pedagdgica deve combinar prote-
cdo, nomeacao das situacdes e revisao do
planejamento, evitando tanto a punicao
guanto a expectativa irreal de harmonia per-
manente.

PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa,
bibliografica e documental. A abordagem
qualitativa foi escolhida porque o problema
exige interpretar concepc¢bes de crianga,
brincar, autonomia, espaco e mediacgao pre-
sentes em textos académicos e normativos.
Nao se pretende medir efeitos universais do
brincar heuristico, mas examinar fundamen-
tos e condi¢des que orientam sua realizagao
em instituicdes de Educacgao Infantil.

A pesquisa bibliografica reuniu obras sobre
educacdo de bebés, brincar, ambientes e pe-
dagogias participativas, com destaque para
Goldschmied e Jackson, Fochi, Horn, Kishi-
moto, Barbosa e Horn e Tiriba. A selecao
considerou a contribuicdo dos textos para
distinguir conceitos, compreender a organi-
zacao material do cotidiano e problematizar
o papel adulto. Estudos de carater prescriti-
vo e materiais sem identificacdo autoral fo-
ram evitados, pois a circulacao digital do
tema contém simplificacdes que nao ofere-
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cem base académica suficiente.

A analise documental abrangeu a Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009, a Base Nacional Comum
Curricular, a Resolu¢ao CNE/CEB n° 1/2024, o
manual Brinquedos e brincadeiras nas cre-
ches, o Curriculo Integrador da Infancia Pau-
listana, os Indicadores de Qualidade da Edu-
cacao Infantil Paulistana, os Padrdes Basicos
de Qualidade e o Curriculo da Cidade: Edu-
cacdo Infantil. Documentos foram com-
preendidos como producdes historicas e po-
liticas, e ndo como textos neutros.

A leitura foi organizada em cinco categorias:
a) concepcao de brincar e crianga; b) diferen-
cas entre cesto de tesouros, brincar heuristi-
co e outras exploragdes; ¢) organizacao dos
espacos, tempos e materiais; d) relacao en-
tre autonomia e presenca adulta; e) condi-
¢des institucionais de seguranca, inclusao,
planejamento e documentacdo. As categori-
as permitiram confrontar proposi¢ées teori-
cas com orientagdes de politica publica.

O estudo possui limites. Por nao incluir ob-
servagao de campo, nao analisa como unida-
des especificas realizam as propostas nem
permite atribuir resultados causais ao brin-
car heuristico. A literatura foi utilizada para
construir argumentos pedagdgicos, mas nao
autoriza promessas de desenvolvimento au-
tomatico. As conclusdes, portanto, apresen-
tam critérios de reflexdao e ndo um protocolo
universal de aplicacao.

ORGANIZACAO DOS ESPACOS, TEMPOS E
MATERIALIDADES

O AMBIENTE COMO DIMENSAO CURRICULAR

O espaco educativo ndao é um recipiente in-
diferente no qual as atividades acontecem.
Sua forma, seus limites e seus objetos comu-
nicam expectativas sobre quem pode agir,
por quanto tempo e de que maneira. Estan-
tes altas, materiais fechados e mesas ocu-
pando toda a sala reforcam a centralidade
adulta. Ambientes com zonas diferenciadas,
superficies livres, objetos acessiveis e possi-
bilidades de recolhimento favorecem esco-
Ihas, encontros e movimentos. A organiza-
cdo espacial expressa uma concepc¢ao peda-
gogica.

Para o brincar heuristico, a legibilidade do
ambiente é decisiva. As criangas precisam
perceber onde estdo os materiais, encontrar
espaco para desloca-los e reconhecer limites
que nao dependam de ordens constantes.
Tapetes, cestos, caixas, prateleiras baixas e
mudancas discretas de piso podem delimi-
tar areas sem aprisionar. A circula¢ao adulta
também deve ser considerada, pois um ar-
ranjo que parece adequado em fotografia
pode dificultar acompanhamento, cuidado
Oou evacuacao.

A quantidade de materiais precisa equilibrar
diversidade e possibilidade de concentra-
cdo. Poucos objetos podem produzir dispu-
tas continuas; excesso pode impedir esco-
Ihas e tornar a exploracao superficial. O pro-
fessor deve observar quais cole¢des susten-
tam ac¢des prolongadas, quais permanecem
ignoradas e quais geram conflitos pela es-
cassez. O acervo ndo é permanente: precisa
ser alternado, enriquecido e reduzido con-
forme as respostas do grupo.

A estética também importa, mas ndao pode
ser confundida com decoracao adulta. Mate-
riais bem conservados, recipientes coeren-
tes e disposicdo cuidadosa demonstram res-
peito pelas criancas. Entretanto, paletas pa-
dronizadas, ambientes excessivamente neu-
tros e composi¢des produzidas para redes
sociais podem apagar cores, referéncias e
marcas culturais das comunidades. Uma es-
tética democratica articula beleza, uso, di-
versidade e autoria infantil (Sdo Paulo,
2016).

Os espacos externos ampliam o repertério
de materialidades e rela¢des. Terra, agua,
sombra, folhas, gravetos, sementes, pedras
e variacdes climaticas permitem experién-
cias que nao se reproduzem integralmente
em salas fechadas. O desemparedamento,
contudo, ndo consiste apenas em transferir
atividades prontas para o parque. Exige re-
conhecer a natureza como presenca, permi-
tir percursos menos controlados e revisar
rotinas que reservam o exterior a intervalos
breves.

A organizacao deve considerar escalas cor-
porais. Objetos pesados demais, recipientes



altos ou areas estreitas podem excluir crian-
cas pequenas ou com mobilidade reduzida.
Da mesma forma, materiais muito leves po-
dem oferecer pouca resisténcia para deter-
minadas exploracdes. O planejamento inclu-
sivo disponibiliza diferentes tamanhos, pe-
sos, formas de preensao e posicdes de aces-
So, sem criar um conjunto separado e estig-
matizante para algumas criancgas.

SELECAO, SEGURANCA E SUSTENTABILIDADE
DOS MATERIAIS

A abertura de uso ndo elimina a necessidade
de critérios rigorosos. Antes de integrar o
acervo, cada objeto deve ser examinado
quanto a partes soltas, bordas, ferrugem,
lascas, corddes, toxicidade, possibilidade de
aprisionamento, tamanho e resisténcia. O
fato de um item ser doméstico ou natural
nao garante seguranca. Sementes podem
ser pequenas demais; conchas podem que-
brar; correntes podem prender dedos; reci-
pientes podem conter residuos. A avaliacao
precisa ser continua, porque o uso altera os
materiais.

A higienizacdo deve ser compativel com a
natureza de cada peca e com a intensidade
de uso. Objetos levados a boca requerem
protocolos especificos, especialmente em
grupos de bebés. Materiais porosos, impos-
siveis de limpar adequadamente, podem
precisar de uso individual ou descarte mais
frequente. Ao mesmo tempo, a busca por
assepsia absoluta ndao deve eliminar expe-
riéncias com terra, agua e elementos natu-
rais. E necessario distinguir sujeira prépria
da exploracao de contaminacdo evitavel.

A seguranca é relacional. Um objeto nao é
seguro ou perigoso de forma isolada; sua
avaliacao envolve idade, modo de uso, quan-
tidade de criancas, espaco, supervisao e his-
toria do grupo. Isso ndo justifica relativizar
riscos graves. Significa que a analise precisa
observar contextos reais. Um tubo grande
pode ser apropriado em area ampla e tor-
nar-se obstaculo em espaco congestionado.
A professora deve conhecer os materiais e
antecipar situa¢des sem suprimir toda incer-
teza.

A sustentabilidade exige superar uma visao

meramente econdémica. Reutilizar materiais
pode reduzir consumo, mas também pode
transferir residuos inadequados para a esco-
la. Uma politica responsavel prioriza durabi-
lidade, reparo, compartilhamento, proce-
déncia e descarte correto. As familias po-
dem colaborar com o acervo, desde que re-
cebam orienta¢des claras e que a unidade
mantenha a responsabilidade pela triagem.
Doacdo nado substitui investimento publico
em materiais de qualidade.

A diversidade cultural deve orientar a sele-
cao. Objetos ligados a praticas culinarias, ar-
tesanais e musicais de diferentes grupos po-
dem ampliar referéncias, desde que nao se-
jam retirados de seus contextos de modo
folclorizado. Familias e comunidades podem
contar histérias de uso, ensinar técnicas e
indicar materiais significativos. A participa-
¢do comunitaria transforma o acervo em
mem©ria viva, mas precisa respeitar perten-
cimentos, autoria e cuidados com objetos
sagrados ou de uso restrito (Sao Paulo,
2022).

TEMPO, CONTINUIDADE E OBSERVACAO PE-
DAGOGICA

Brincar requer duracgdo. As criangas preci-
sam reconhecer o ambiente, escolher par-
ceiros, repetir acdes e tolerar pausas. Roti-
nas fragmentadas por comandos coletivos
produzem explora¢des interrompidas e re-
forcam dependéncia. O horario institucional
deve ser analisado a partir da experiéncia in-
fantil: quanto tempo se perde na espera?
Quantas vezes todas as criangas sao obriga-
das a mudar simultaneamente? Quais pro-
postas podem permanecer disponiveis por
mais de um dia?

A continuidade ndo significa manter os mes-
mos materiais indefinidamente. Significa
permitir que perguntas e acdes retornem.
Uma colecdo pode reaparecer com peque-
nas mudancas, possibilitando comparacao e
memoria. O professor pode conservar uma
organizacgao criada pelas criancas, fotografa-
la ou reservar parte do material para reto-
mada. Quando tudo é desmontado imedia-
tamente para devolver a sala a uma neutra-
lidade adulta, apagam-se marcas do proces-
So.
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A observacao orienta as decisdes. Em vez de
registrar apenas se a crianga participou, a
professora pode descrever trajetos, esco-
Ihas, combinacdes, gestos, vocaliza¢des, per-
sisténcias e relagbes. Também deve obser-
var o contexto: posicdo dos objetos, niumero
de unidades, proximidade entre criancas, in-
tervengdes adultas e ruidos. Sem essas in-
formacdes, o registro tende a atribuir a cri-
an¢a comportamentos produzidos pelo am-
biente.

Fotografias e videos podem apoiar a analise,
mas nao substituem presenca e escrita.
Uma sequéncia curta pode revelar mudan-
cas de estratégia; um video pode mostrar
gestos nao percebidos no momento. Contu-
do, registrar tudo produz arquivos dificeis
de analisar e pode transformar o professor
em operador de camera. A sele¢do precisa
nascer de perguntas pedagdgicas e respeitar
regras institucionais de imagem e privacida-
de (Sao Paulo, 2022).

O planejamento posterior deve responder
aos registros. Se criangas insistem em trans-
portar objetos, pode ser necessario ampliar
recipientes e percursos. Se determinada co-
lecdo gera apenas disputas, a equipe pode
aumentar unidades ou rever sua disposicao.
Se uma crianca observa sem tocar, o profes-
sor ndao deve concluir imediatamente que
ela ndo se interessa; pode aproximar o con-
texto, reduzir estimulos ou oferecer tempo.
Documentar serve para transformar a prati-
ca, ndo apenas comprova-la.

INCLUSAO, COMUNICACAO E PARTICIPACAO
DE TODAS AS CRIANCAS

Uma proposta aberta ndo é automaticamen-
te inclusiva. Criangcas com deficiéncia, dife-
rencas sensoriais, condi¢bes de saude ou
formas singulares de comunica¢dao podem
encontrar barreiras materiais e relacionais.
Objetos inacessiveis, excesso de ruido, su-
perficies instaveis e agrupamentos muito
numerosos podem restringir participacao. A
inclusdo exige analise das barreiras e oferta
de apoios que preservem escolha e pertenci-
mento.

Para criancas com baixa visdao, contrastes,
texturas e organizacdao espacial previsivel

podem ampliar acesso. Para criancas sur-
das, a posicao do adulto e dos pares, a ilumi-
nacao e a visibilidade das acdes sao relevan-
tes. Criancas com mobilidade reduzida po-
dem precisar de planos em diferentes altu-
ras, recipientes estaveis e percursos livres.
Essas adaptac¢des beneficiam o conjunto do
grupo quando sdo integradas ao ambiente e
nao apresentadas como excecdes.

Diferencas sensoriais demandam possibili-
dade de afastamento e aproximag¢ao gradu-
al. Nem toda crianca deseja tocar materiais
asperos, produzir sons metalicos ou perma-
necer em um grupo intenso. Respeitar a re-
cusa é parte da participagao. O professor
pode oferecer alternativas, reduzir quanti-
dade, criar uma area mais tranquila ou per-
mitir observacao a distancia. Forcar contato
em nome da estimulacdo viola a autonomia
que a proposta pretende defender (Brasil,
2018).

A comunicagao infantil ocorre por olhares,
gestos, movimentos, vocaliza¢des, palavras,
sinais e a¢des com objetos. Durante o brin-
car heuristico, o adulto precisa observar es-
sas linguagens sem exigir explicacbes ver-
bais. Sistemas de comunica¢dao aumentativa
e alternativa, sinais, objetos de referéncia e
fotografias podem ajudar algumas criancas
a antecipar a sessao, escolher materiais e
comunicar interrupgao. Apoios comunicati-
vos ndao empobrecem o brincar; ampliam
agéncia.

O BRINCAR HEURISTICO EM DIALOGO COM
A EDUCAGAO INFANTIL PAULISTANA

CONVERGENCIAS COM O CURRICULO DA CI-
DADE E OS INDICADORES DE QUALIDADE

O Curriculo da Cidade atribui centralidade
ao brincar e as interac¢des e pergunta explici-
tamente em quais espacos e durante quanto
tempo bebés e criangcas brincam. O docu-
mento defende materiais acessiveis em
areas internas e externas, experiéncias com
elementos da natureza e tempo para pen-
sar, estabelecer parcerias, reorganizar acor-
dos e guardar objetos. Esses principios con-
vergem com as condi¢bes fundamentais do
brincar heuristico: acesso, duracao, diversi-
dade e participacao.



A politica municipal também reconhece que
espacos bem organizados promovem ativi-
dade autdénoma porque diminuem a neces-
sidade de esperar orientacdes adultas. Essa
afirmacdo nao elimina o professor, mas re-
posiciona sua acdo. A docente deixa de ser
distribuidora permanente de materiais e
passa a construir um ambiente no qual as
criancas identificam possibilidades e fazem
escolhas. A autonomia torna-se efeito de
uma organiza¢ao pedagdgica e nao atributo
individual que algumas criangas possuem e
outras nao (Sao Paulo, 2022).

Os Indicadores de Qualidade da Educacao
Infantil Paulistana apresentam uma dimen-
sao especifica sobre ambientes educativos,
tempos, espacos e materiais. As questdes de
autoavaliacdo examinam acessibilidade, di-
versidade, representacdao cultural, presenca
das marcas infantis e adequacdo dos espa-
cos. O brincar heuristico pode integrar esse
processo avaliativo, mas ndo deve ser apre-
sentado como evidéncia isolada de qualida-
de. Uma sessdao bem montada nao compen-
sa rotinas autoritarias, auséncia de areas ex-
ternas ou pouca escuta cotidiana.

Os Padrdes Basicos de Qualidade reforcam a
necessidade de ambientes seguros, acolhe-
dores e organizados em consonancia com as
especificidades da primeira infancia. A quali-
dade envolve infraestrutura, rela¢des, plane-
jamento, gestdao e formacdo. Portanto, a
adocdo de materialidades abertas precisa
ser acompanhada por analise institucional:
existem locais de armazenamento? Ha tem-
po para higienizacdao? A equipe conhece os
critérios de sele¢ao? Os espacos permitem
pequenos grupos?

O Curriculo da Cidade apresenta o cesto de
tesouros como uma forma potente de brin-
car do bebé. Essa presenca legitima a discus-
sao no contexto municipal, mas nao autoriza
reproducdo mecanica. O préprio curriculo
insiste na observacao, na escuta e na cons-
trucdao de contextos relacionados aos gru-
pos reais. A fidelidade a politica curricular
nao esta em repetir uma imagem do docu-
mento, e sim em compreender os principios
que sustentam a experiéncia.

PLANEJAMENTO, QOCUMENTACAO E AVALI-
ACAO DAS EXPERIENCIAS

Planejar o brincar heuristico implica formu-
lar perguntas e hipoteses, nao resultados
obrigatérios. A professora pode investigar
como o grupo transporta materiais, que pro-
priedades despertam maior exploracao, de
que modo as criangas constroem parcerias
ou quais barreiras aparecem no espaco. Es-
sas perguntas orientam a selecdo e o regis-
tro, mas permanecem abertas ao inespera-
do. Um planejamento excessivamente deta-
Ihado tende a dirigir a acao para confirmar
expectativas adultas.

A documentac¢do pode reunir notas breves,
sequéncias fotograficas, mapas de desloca-
mento, transcri¢des de vocalizacdes e dese-
nhos do arranjo espacial. O objetivo é com-
preender processos e tornar visiveis deci-
sdes. Registros devem incluir a acao adulta e
as condi¢cbes do ambiente. Ao documentar
apenas a criancga, a instituicao corre o risco
de atribuir a ela dificuldades que decorrem
de falta de tempo, materiais insuficientes ou
intervencgao invasiva.

A avaliacdo na Educacao Infantil ndo classifi-
ca nem mede desempenho em tarefas. No
brincar heuristico, seria inadequado criar lis-
tas para verificar se a crianca empilha, en-
caixa, separa ou nomeia. Essas a¢des podem
ser observadas, mas nao devem funcionar
como sequéncia normativa. A avalia¢ao
acompanha modos singulares de participa-
cdo e orienta mudancas no contexto, respei-
tando trajetérias e evitando comparacdes
(Brasil, 2009).

A devolutiva as familias precisa explicar a 16-
gica da proposta. Sem comunicacao, objetos
cotidianos podem ser interpretados como
falta de brinquedos ou improvisagao. Rela-
tos que mostram acdes, escolhas e pergun-
tas ajudam a compreender a densidade da
experiéncia. As familias também podem
compartilhar conhecimentos sobre materi-
ais e brincadeiras, desde que a unidade pre-
serve critérios de selecdo e nao transfira a
elas custos que sao responsabilidade publi-
ca.

A documentagdo com as criancas permite
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revisitar experiéncias. Fotografias podem
ser colocadas em altura acessivel; objetos
podem reaparecer acompanhados de mar-
cas e narrativas; pequenas sequéncias po-
dem provocar reconhecimento e novas
acdes. A devolugao nao precisa transformar
a brincadeira em aula expositiva. Seu valor
estd em oferecer memoéria e continuidade,
permitindo que as crian¢as encontrem seus
proprios percursos.

RISCOS DE SIMPLIFICACAO E CONDICOES DE
EFETIVACAO

O primeiro risco é a estetiza¢ao. Fotografias
de cestos alinhados e materiais neutros cir-
culam com facilidade, mas mostram pouco
sobre duracdo, relacdes e escolhas. A quali-
dade nao pode ser inferida pela aparéncia
do arranjo. Uma composicdo visualmente
elegante pode ser rigida, inacessivel ou or-
ganizada apenas para o adulto. O critério
central deve ser a experiéncia efetiva das
criancgas.

O segundo risco é o abandono pedagdgico.
A defesa da livre exploracdo pode ser usada
para justificar auséncia de planejamento e
observacao. Espalhar objetos no chao e
aguardar nao constitui, por si s6, brincar
heuristico. E necessario conhecer o grupo,
estabelecer critérios, acompanhar usos, re-
visar materiais e documentar. A liberdade
infantil depende de uma presenca adulta
competente e eticamente comprometida

(Goldschmied; Jackson, 2006).

O quinto risco é a desigualdade. Unidades
com equipes estaveis, espagos amplos e re-
cursos podem manter acervos qualificados,
enquanto outras dependem do esforco indi-
vidual das professoras. A politica publica
precisa assegurar materiais, formagao, ma-
nutencdo e tempo de trabalho. Sem essas
condi¢bes, a inovacdo pedagdgica torna-se
privilégio e pode ampliar diferencas entre
instituicoes.

A efetivacdo exige formag¢dao em contexto. A
equipe precisa estudar conceitos, observar
sessOes, discutir registros e construir crité-
rios proprios. A coordenacdo pedagogica
pode organizar analises sobre quantidade,
acessibilidade, intervencao adulta e partici-

pacdo de cada crianca. A formacdo nao deve
oferecer receitas, mas desenvolver capaci-
dade de leitura do cotidiano e decisao fun-
damentada.

Por fim, o brincar heuristico deve permane-
cer conectado a outras experiéncias. As
combina¢des com objetos podem alimentar
faz de conta, investigacdes artisticas, cons-
trucdes, narrativas e exploracdes externas.
Quando isolado em uma sessao semanal,
perde parte de sua poténcia. A unidade
pode reconhecer principios heuristicos em
diferentes momentos, mantendo a abertura
material sem converter todo o curriculo em
uma unica abordagem.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida permite afirmar que
o brincar heuristico constitui uma possibili-
dade pedagogicamente consistente para a
Educacao Infantil quando compreendido em
seus fundamentos e inserido em um projeto
institucional mais amplo. Sua poténcia nao
estd na aparéncia dos cestos nem na origem
natural ou reciclada dos objetos, mas na cri-
acao de contextos em que bebés e criancas
possam escolher, repetir, combinar, trans-
portar, recusar, observar e produzir relacdes
préprias com as materialidades.

O estudo mostrou que cesto de tesouros e
brincar heuristico nao sdo expressodes inter-
cambiaveis. O primeiro organiza uma explo-
racdo acessivel a bebés que permanecem
sentados e ainda possuem deslocamento
restrito; o segundo amplia colecdes, recipi-
entes e possibilidades de mobilidade para
criangcas que caminham e combinam obje-
tos. A distincdo impede propostas genéricas
e reforca a necessidade de conhecer os su-
jeitos concretos, seus ritmos e suas formas
de participacao.

A autonomia foi compreendida como capaci-
dade relacional, construida em ambientes
sustentados por adultos atentos. Ela nao
exige auséncia de mediacdo nem indepen-
déncia precoce. O professor possui respon-
sabilidade decisiva antes, durante e depois
das experiéncias: seleciona e testa materi-
ais, organiza o espaco, protege, observa, do-
cumenta, intervém com prudéncia e repla-



neja. Direcao excessiva e abandono sao des-
vios igualmente problematicos.

A organizacdo dos espacos revelou-se di-
mensao curricular. Acessibilidade, legibilida-
de, beleza, diversidade, circulagao, possibili-
dade de recolhimento e contato com areas
externas condicionam as a¢des infantis. Da
mesma forma, o tempo precisa admitir ini-
cio lento, repeticdo, pausa e retomada. Uma
rotina que interrompe constantemente as
brincadeiras contradiz o direito de explorar,
mesmo quando oferece materiais considera-
dos inovadores.

O dialogo com a Educacdo Infantil paulista-
na mostrou convergéncias importantes: cen-
tralidade do brincar e das intera¢des, acesso
autbnomo aos materiais, respeito aos rit-
mos, participacdo na organizacao dos ambi-
entes e valorizacdao de materialidades de lar-
go alcance. Essa aproximagdo, entretanto,
ndo transforma o brincar heuristico em me-
todologia oficial ou obrigatéria. Trata-se de
uma possibilidade a ser avaliada criticamen-
te por cada unidade em func¢ao de seu proje-
to pedagégico.

A realizacao qualificada depende de critérios
de seguranca, inclusao, sustentabilidade e
diversidade cultural. Objetos precisam ser
examinados, higienizados e substituidos;
barreiras devem ser removidas; recusas sen-
soriais precisam ser respeitadas; familias e
comunidades podem contribuir sem que a
responsabilidade publica seja transferida.
Materiais reutilizados nao podem ser trata-
dos como restos destinados as criancas.

Conclui-se, portanto, que o brincar heuristi-
co pode fortalecer a autoria infantil e a in-
vestigacao cotidiana, desde que permaneca
aberto a observacao e a revisao. Sua defesa
mais consistente ndao reside em prometer
resultados automaticos, mas em afirmar
uma ética pedagdgica que reconhece bebés
e criangas como sujeitos capazes, garante
condicdes materiais dignas e atribui ao adul-
to uma presenca responsavel, sensivel e in-
telectualmente ativa.
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